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Introduccion

Abordar la construccion de propuestas curriculares es poner sobre el tapete la opcion de transformacion y
cambio en la educacion. Sin embargo, en muchas oportunidades esa opcién soélo llega hasta las
elaboraciones textuales y no profundiza en las practicas y formas institucionales. En la Formacion Docente,
los procesos de reforma se han mostrado como alternativas repetidas que muchas veces no han sabido o no
han podido dar cuenta de soluciones que a priori, debian ofrecer.

En la actualidad, la construccion de una politica jurisdiccional para el desarrollo curricular en la formacion
docente es una tarea pendiente. La fragmentaciéon y la ausencia de lineamientos jurisdiccionales provoca
disparidades y desarticulaciones; que redundan en un sistema poco eficaz y alejado de las demandas y
necesidades de los otros niveles del sistema educativo, a los que se debe.

Por otra parte, es conocido que el sistema educativo provincial en su totalidad esta atravesando un proceso
de transformacion, que ademas de ir en consonancia con las politicas federales; pone en tensién matrices y
supuestos basicos de la escolarizacion.

Este documento es el producto de acuerdos y procesos de trabajo basados en principios que fueron ejes y
horizontes de la construccion:

— Sostener con claridad y coherencia lineamientos politicos federales y jurisdiccionales como
marco del proceso de elaboracion de las propuestas curriculares

— La permanente articulaciéon con los niveles destinatarios y las modalidades del sistema; para
poder dar cuenta de necesidades y demandas como fuente de produccién de los nuevos
Disefios Curriculares

— La participacion de todos los actores involucrados; asegurando instancias de dialogo, expresién
e intercambio.

— La referencia constante a la ensefianza y a las practicas docentes como eje central y
estructurante de la formacion.

— La construccion de propuestas curriculares disefiadas a partir de la mirada a las trayectorias
formativas de los futuros docentes como otro eje estructurante, para favorecer experiencias y
practicas diversas y significativas

— Asumir la construccion de los Disefios Curriculares desde la légica de una programacion que
permita reflexionar sobre propdsitos y finalidades formativas, repensar formatos y contenidos,
recuperar experiencias, valorar las innovaciones y generar cambios significativos.

— La superacion de lo curricular como sélo la instancia de disefio; favoreciendo politicas de
gestiébn y desarrollo curricular que se centren en el mejoramiento, enriquecimiento y
transformacion de las practicas formativas

Durante 2013 y comienzos del 2014 la Direcciéon General de Educacion Superior llevo adelante un proceso
sostenido, planificado y participativo para la elaboraciéon de las nuevas propuestas curriculares de los
Profesorados de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura, Matematica, Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, y Biologia; y los profesorados de Ingles y Educacién Tecnoldgica.

Se convocaron directivos, docentes y estudiantes de todos los ISFD de la provincia a reunirse para construir
acuerdos y elaborar los nuevos Disefios Curriculares. Trabajaron en encuentros jurisdiccionales realizados en
distintas localidades de la provincia y mediante intercambios permanentes con el equipo técnico y los
especialistas designados.

Participaron diversos protagonistas en representacion de sus claustros, de la formacion especifica de cada
carrera, de la formacion general y de la formacién en la practica profesional docente. También se hizo
presente en todo el proceso la Direccion General de Educacion Secundaria, la Coordinaciéon Provincial de
Ingles, y el Programa jurisdiccional de Educacién Sexual Integral, que asesoraron y aportaron a la
construccion de las propuestas desde la perspectiva de las politicas prioritarias, tanto para la provincia como
para la nacion

En esos encuentros, con la coordinacion del Equipo Técnico de la DGES; se compartieron las diferentes
experiencias y perspectivas sobre la formacion docente. Se presentaron los lineamientos federales y las
normativas que brindaron el marco para el trabajo de construccidon conjunta; y se debatieron diferentes
propuestas curriculares para la formacion docente inicial.

Lo mas importante de este proceso es la participacion y el esfuerzo de docentes y estudiantes que se
comprometieron con la tarea, sumandose a un equipo, participando de reuniones extensas, viajando muchos
kilometros por toda la provincia, y sumando desde sus aportes, con diferencias y dificultades, pero siempre
sosteniendo el dialogo, para la construccién conjunta y la meta final que fue la elaboracién de propuestas
jurisdiccionales

En definitiva, el presente documento es la sintesis de un proceso participativo, que legitima las voces de los
actores de los Institutos de Educacion Superior. Protagonistas comprometidos con la formacién docente, la
educacioén, y la construccion de una sociedad mas justa y democratica
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Denominacion de la carrera: Profesorado de Educacion Secundaria
en Historia

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Historia

Duracién de la carrera: 4 (cuatro) afios académicos
Carga horaria total de la carrera: 4192 horas catedra (2795 horas reloj)

Nivel o modalidad para el cual habilita; Educacién Secundaria

Condiciones de ingreso
REGIMEN ACADEMICO MARCO DE LA EDUCACION SUPERIOR

Articulo 9.- Se define como estudiante de Nivel Superior a aquél aspirante a realizar estudios
de dicho nivel, que se inscribe en tal condiciéon en un Instituto de Educacién Superior, con
ingreso directo, segln se establece en Articulos 11 y 12 de este documento, sin discriminacién
de ningln tipo y en base a igualdad de oportunidades, sostenida en la legislacién vigente en la
provincia del Chubut, la cual incluye el Reglamento Organico Marco de la jurisdiccion, que
establece los derechos y obligaciones de los estudiantes del nivel.

Articulo 10.- La inscripcion a las carreras de formacién docente y técnica de nivel superior, se
realizara en dos periodos por afio académico: noviembre — febrero y junio — agosto.

Articulo 11.- Pueden inscribirse en un IES:
— Quienes acrediten aprobacion del nivel secundario, de cualquier modalidad.

— Quienes habiendo concluido la educacién de nivel secundario; y aun adeudando
asignaturas, presenten para la inscripcion, constancia de estudios cursados vy
aprobados.

— Personas mayores de 25 afios que aprueben la evaluacion dispuesta por la DGES, en
concordancia con el Art. 7° de la Ley de Educacion Superior N° 24.521 y/o normativa
vigente.

— Estudiantes extranjeros que remitan al marco regulatorio nacional y jurisdiccional.

- Estudiantes que soliciten formalmente pase, desde una institucion de educacién
superior a otra que otorga un titulo idéntico o equivalente.

Articulo 12.- Para el ingreso, se debe acreditar
- Identidad

- Aptitud psicofisica para realizar los estudios a los que aspira; y aptitud fonoaudiolégica
a los fines de generar instancias de acompafiamiento adecuadas en los casos
necesarios

- Aprobacion del nivel secundario
- Realizacion del trayecto introductorio establecido en cada institucion.

Articulo 13.- Los IES ofreceran un Trayecto Introductorio a cada carrera, de un mes de duracion
como maximo. Este plazo puede extenderse en situaciones excepcionales que deben ser
especificadas en los RAI

Articulo 14.- El Trayecto Introductorio tendra caracter diagnostico, informativo, propedéutico y
no eliminatorio. Contemplando el acompafiamiento en aspectos administrativos y académicos
de la carrera

Articulo 15.- En el Trayecto Introductorio podran participar estudiantes avanzados como
acompafantes de los ingresantes, para favorecer aspectos vinculares y académicos.

Articulo 16.- La denominacion, formato, metodologia y particularidades segun modalidad y/o
carrera, del Trayecto Introductorio, seran de definicién institucional.

Articulo 17.- El estudiante debe cumplir con las actividades requeridas en el Trayecto
Introductorio. En caso de no aprobar las instancias evaluativas, el equipo directivo del Instituto
o los docentes responsables, estableceran con el ingresante, un plan de acompafiamiento para
el primer afo.
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Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincia | para la Formacién Docente

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 se redefinen los marcos
regulatorios de la educacion en el pais; y en ellos, por supuesto se inscriben los lineamientos de la
politica educativa nacional para la Formacion Docente

Esta nueva legislacion, que parte de concebir a la educaciéon “como un bien publico y un derecho
personal y social, garantizados por el Estado” (Art. 2°); busca sentar las bases normativas que
permitan jerarquizar y revalorizar a la formacion docente, como factor clave del mejoramiento de la
calidad de la educacion (Art. 73°)

A partir de aqui, entonces, se establece que las politicas y los planes de Formacién Docente Inicial
se acuerdan en el marco del Ministerio de Educacién y del Consejo Federal de Educacion (Art.
74°). En tanto que la funcion de “promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares
para la formacidon docente inicial y continua” es responsabilidad del Instituto Nacional del
Formacion Docente (Art. 76°)

Por otra parte, el proceso de institucionalizacion de la Formacion Docente se enmarca, también, en
las definiciones de la politica educativa en la provincia del Chubut explicitadas en la Ley Provincial
de Educacion VIII N° 91 .

En esta norma, la Formacion Docente se concibe como parte constitutiva de la Educacion Superior
y se inscribe en los Institutos de Educacion Superior (Art. 38°). Entre los objetivos se incluyen,
entre otros, la jerarquizacion y valoracion de la formacién docente como factor clave del
mejoramiento de la calidad de la educacion; el desarrollo de las capacidades y los conocimientos
necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo; y
la promociéon de una formaciéon de grado y continua que permita, a partir de una comprensién
critica de los nuevos escenarios sociales, econémicos, politicos y culturales y de los cambios
operados en los sujetos sociales, desarrollar una practica docente transformadora (Art. 49°)

Asimismo, se definieron a nivel federal, distintas normas que han buscado “la reconstruccion del
sistema formador docente, la superacion de la fragmentacion y la configuracién de un sistema
integrado y cohesionado que acumule diversos aportes, recursos y experiencias™

Son varios los encuadres normativos que ha elaborado el Consejo Federal de Educacion en este
sentido; pero particularmente, es importante considerar la Res. CFE N° 24/07 que establece los
Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial; y la Res. CFE N° 30/07
que explicita las Funciones del Sistema de Formacién Docente. Estructurar la formacion docente
como sistema, superar la atomizacién y tender al fortalecimiento o al cambio, es el objeto principal
de estas normas. Por ello, la Res. CFE N° 30/07 define en su Art. 1° que la funcion principal del
Sistema de Formacion Docente es contribuir a la mejora general de la Educacion Argentina y sus
propdsitos especificos son:

— Formacion inicial y continua de los recursos humanos que se desempefian en el sistema
educativo, en el marco de las politicas educativas que establece la Ley de Educacion
Nacional

— Produccioén de saberes sobre la ensefianza, la formacion y el trabajo docente, teniendo en
cuenta que la tarea sustantiva de la profesién requiere conocimientos especificos y
especializados que contemplen la complejidad del desempefio docente

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE N° 24/07)
son el “marco regulatorio y anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales” que tienen por
objeto otorgar “integracion, congruencia y complementariedad a la formacién inicial”

En este documento normativo se define a la docencia como un “practica de mediacion cultural
reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefianza en pos de encontrar y apoyar procesos democraticos al interior de las instituciones
educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas
condiciones de vida para todos los alumnos” (Res. CFE N° 24/07 — item 25.1).

Supone entender a la docencia como una practica centrada en la ensefianza, lo que implica
capacidad para:

1 Tomado de aportes del documento “Politica Educativa marco para la Formacién Docente” elaborado por Elsa Bonini y Silvia Luckievich. Octubre de
2012
2 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Version Borrador. Fundamentos Politicos e Institucionales de la tarea docente. INFD
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— dominar los conocimientos a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia teorico
— adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares
— reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar

— ampliar su propio horizonte cultural mas alla de los contenidos culturales imprescindibles
para ensefiar en la clase

— identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos como base para
su actuacion docente

— organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando al contexto sociopolitico,
sociocultural y sociolingiistico como fuente de ensefianza

— concebir y desarrollar dispositivos pedagogicos para la diversidad asentados sobre la
confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos

— involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo

— acompafar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los factores que
lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender

— tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula para
permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos

— conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual

— reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su aprovechamiento en la
ensefianza

— seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada

— reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la escuela
y de las familias

— participar en el intercambio y comunicacién con los familias para retroalimentar su propia
tarea

— trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y
participar y proponer actividades propias de la escuela

Por otra parte, la mencionada Resolucion define lineamientos que se constituyen en el marco
regulatorio para la construccién de los Disefios Curriculares Jurisdiccionales para la Formacion
Docente Inicial. Basicamente, se destaca que:

“La duracion total de todas las carreras de Profesorado alcanzara un minimo de 2.600
horas reloj a lo largo de cuatro afios de estudios de educacion superior” (item 26)

“... las jurisdicciones, al definir sus disefios curriculares, podran optar por dejar hasta
un maximo del 20% de la carga horaria para la instancia de definicion institucional”
(item 27)

Los distintos planes de estudio, deberdn organizarse en torno a tres campos basicos de
conocimiento: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacién Especifica y Campo de la
Formacion en la Préactica Profesional (item 30). Los mismos deberan estar presentes en cada uno
de los afios que conformen las carreras (item 31)

Se explicita, por otra parte, que “la presencia de los tres campo de conocimientos... no implica una
secuencia vertical de ldgica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los
mismos” (item 32)

Se recomienda, a su vez, que la Formacion General ocupe entre el 25% y el 35% de la carga
horaria total, la Formacién Especifica, entre el 50% y el 60% y la Formacién en la Practica
Profesional, entre un 15% y un 25% (item 33)

Los disefios curriculares, en su organizacion “pueden prever formatos pedagogicos diferenciados
en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésito
educativo y su aportes a la practica docente” (item 78)

Se denomina unidad curricular a “aquellas instancias (...) que forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes” (item 79)
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Los Disefios Curriculares se consideran, segln esta normativa como “...un marco de organizacion
y de actuacion y no un esquema rigido de desarrollo”. Por ello se considera importante “prever la
flexibilidad en el cursado y en la acreditacion e incorporar en el proceso formativo nuevas
oportunidades y experiencias de formacion que puedan ser acreditadas” (item 91)

Se desarrolla la idea fundamental de que “el curriculo en accion” adquiera una fluida dinamica, sin
que sea una rigida e irreflexiva aplicacion del disefio curricular; y se aconseja incorporar
posibilidades de flexibilizar las propuestas de formacion; como pueden ser el sistema de créditos,
gue facilita la acreditacion directa de ciertas unidades curriculares cuando el estudiante ya posee
los saberes requeridos; la posibilidad de cursado en otras instituciones que permitan enriquecer las
experiencias, ampliando su socializacién académica o bien la inclusion en los planes de estudio de
actividades menos escolarizadas que amplien las oportunidades culturales de los alumnos y
fortalezcan una progresiva autonomia en su proceso de formacion profesional (item 93). “Para
asegurar la factibilidad y efectividad de estos dispositivos se requiere tomar en consideracion que
el desarrollo de los disefios curriculares incorporen criterios de apertura y flexibilidad” (item 95)

Finalmente, la norma destina un apartado al Desarrollo y evaluacion curricular; reconociendo que
“la propuesta del disefio curricular no es el instrumento exclusivo de la definicion y mejora de la
formacion del profesorado. La organizacién y dindmica institucional es, también, parte fundamental
del proceso formativo” (item 97)

Se considera central la gestion institucional (item 99), que supone la promocién de “acciones que
fortalezcan a los estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las que indisolublemente
forman parte del curriculo. Ello incluye, también, la organizacion del trabajo colectivo, la
participacion y el desarrollo de distintas modalidades de evaluacién de los aprendizaje, como
asimismo, la apertura al desarrollo profesional de los mismos profesores” (item 100). “La gestion
integral incluye el seguimiento y evaluacion del propio curriculo. Los disefios curriculares, las
propuestas formativas y el desarrollo del curriculo deben ser siempre objeto de analisis, reflexion y
evaluacion, tendiendo a su mejora permanente” (item 102)

En términos generales, y a modo de referencia, podemos identificar las siguientes normas que
configuran el marco regulador y de consulta para la elaboracién de los Disefios Curriculares para la
Formacién Docente

— Ley de Educacion Nacional N° 26.206
— Ley de Educacién Superior N° 24.521
— Ley de Educacion de la provincia del Chubut VIII N° 91.

— Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial”

— Res CFE N° 30/07 “Hacia una Institucionalidad del Sistema de Formacién Docente en
Argentina”

— Res. CFE N° 74/08 “Titulaciones para las carreras de formacién Docente”

— Res MEN 2170/08 “Validez de Titulos y Certificaciones”

— Res CFE 134/11 “Mejora de la calidad educativa”

— Res. MEN N° 1588/12 “Requisitos y procedimientos para la validez nacional de titulos”
— Res CFE 183/12 “Modificaciones a la Res. CFE 74/08”

— Instituto Nacional de Formacién Docente. Recomendaciones Curriculares. Documentos de
Mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario

— Disefos Curriculares de la Educacion Secundaria de la provincia del Chubut
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Fundamentacion pedagégica de las propuestas curricu lares para la Formacién Docente en
Educacién Secundaria

La siguiente propuesta curricular estd basada en concepciones educativas que recuperan tanto
argumentos tedricos como experiencias pedagoégicas en la formacion de docentes para la escuela
secundaria. Estas convicciones; construidas en el debate y el acuerdo de los distintos
protagonistas, ofrecen un marco politico y epistemolégico que fundamenta el disefio del curriculum

Considerando que los procesos de escolarizacion secundaria se suceden actualmente en nuevos
escenarios sociales y atendiendo a nuevas demandas y obligaciones; es preciso que la formacion
inicial y permanente de los docentes se actualice en términos de saberes y habilidades; pero que al
mismo tiempo se asuma hoy mas que nunca a partir del compromiso renovado y la responsabilidad
social que implica el ser docente

La propuesta no puede dejar de contemplar el escenario de los problemas reales y especificos de
la ensefianza y del aprendizaje. Considerando las particularidades de cada una de las disciplinas
escolares; pero sin dejar de sostener un didlogo fluido con el sistema en aquellas areas de
vacancias que parecen configurarse como problematicas comunes que requieren renovacion y
produccion de conocimientos pedagoégicos.

Saberes que suelen aprenderse en la socializacion profesional y que parecen ligarse, segun
estudios realizados, a conocimientos que se perciben como necesarios para el trabajo en las
escuelas, pero que no han logrado ponerse en relacién con la practica durante la formacion inicial.
Se pueden mencionar la formacién didactica, el conocimiento de los/as adolescentes, la dimension
institucional de la tarea docente y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion;
entre otros®

Esta formacién inicial tiene que aportar conocimientos, saberes, habilidades, herramientas,
recursos, valores, etc.; en constante interrelacion con el quehacer profesional; con la institucion,
con la situacion de clase concreta, con un grupo escolar particular en el que se juegan vinculos y
relaciones; para poder tomar una decision, resolver un problema o guiar una accién adecuada.

En este sentido, una dimensién relevante en la formacién, es la construccién de culturas
profesionales colaborativas en el trabajo de los profesores de la Escuela Secundaria. “Una imagen
de la profesidon que, superando la perspectiva mas individual y solitaria del trabajo del profesor,
encuentre en la institucion escolar un @mbito propicio para desplegarse y participar de una practica
colectiva con los colegas; una imagen de la profesiéon capaz de incluir una mirada mas de conjunto
de los profesores de secundaria como colectivo profesional”4

Por otra parte, la propuesta curricular se fundamenta en que la construcciéon de una identidad
docente no puede asumirse sin la necesaria referencia a la formacién ética y politica de los
educadores. Los docentes son “trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman
parte de un colectivo que construye conocimientos especificos a partir de su propia practica™

Si la tarea de transmitir, de generar un lazo entre el pasado y el futuro implica necesariamente una
opcion por el compromiso con la educacion, es ineludible que aquellos que se ocupan del trabajo
de ensefiar puedan construir una posicion que permita asumir la responsabilidad por el otro, y que
los habilite como autoridad democratica para transmitirla, para pensar que este presente puede dar
lugar a una construccion futura distinta.

Finalmente, la idea de revalorizar la centralidad de la ensefianza en la formacién convoca a
superar las perspectivas que colocan a la profesion docente en una posicién desvinculada de la
dimension politica de los problemas educativos, “Si la docencia ha perdido valoracion y
reconocimiento publico es, en parte, porque se la redujo a una cuestion de enseflanza mecanica de
disciplinas escolares. Pero si los docentes son portadores y transmisores de cultura, la tarea de
consolidar una autoridad que los habilite plenamente pasa también por entender a la cultura y la
politica como un asunto propio™

3 Aportes pedagdgicos a la reformulacién de la formacién inicial de los/as profesores/as de nivel secundario en Argentina / Flavia Terigi ... [et.al]. - 1a
ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, 2011.

4 Aportes pedagdgicos a la reformulacién de la formacién inicial de los/as profesores/as de nivel secundario en Argentina / Flavia Terigi ... [et.al]. - 1a
ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, 2011.

5 Resolucion del CFE N° 24/07 “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”

6 Birgin, A. (2006) “Pensar la formacion docente en nuestro tiempo”
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Los desafios actuales de la escolarizacion secundaria requieren profesionales que puedan ser
sujetos de transformacién, que puedan implicar en ello su identidad docente; que se constituyan
como mediadores eficaces entre las nuevas generaciones y la cultura, sabiendo que es una forma
democratizadora de ocupar la autoridad que la practica docente conlleva.

Concepciones pedagoégicas que sustentan esta propuesta: Curriculum, Ensefianza y Aprendizaje

Partimos de la idea de comprender que el curriculum es un documento publico, una norma con la
finalidad de influir en las practicas de ensefianza, y con una definicion tanto politica como técnica
sobre la formacion docente. Por lo tanto, es importante que este documento pueda comunicar una
propuesta educativa construida socialmente, posible de ser llevada a la practica, y que establezca
“orientaciones explicitas que consideren el contexto social e institucional existente, formuladas en
un lenguaje curricular claro, que limite la polisemia, para permitir su desarrollo en la practica y
facilitar una accion deliberativa sobre la base de significados Compartidos”7

Por otra parte, sin la referencia necesaria a las trayectorias formativas de los estudiantes en el
profesorado, a su realidad y posibilidades de permanencia y egreso; el curriculum aparece como
algo neutro, impuesto y “agregado” a las practicas en las aulas; que no permite la construccion de
recorridos formativos inclusivos de calidad, y que resulta poco eficaz para la profesionalizacion de
los futuros docentes. El curriculum debe interpelar a sus destinatarios, y estar dirigido a ellos;
entendiendo esto como un elemento clave del posible éxito o fracaso del proyecto (De Alba, A.
2008)°.

Pensar s6lo en una definiciébn de prescripciones parece ser una vision insuficiente e incluso
inadecuada para pensar el cambio curricular. Las definiciones de este documento, si bien
conforman una propuesta para la formacién docente inicial, deberian considerarse como un marco
de actuacion; una “hip6tesis de trabajo” que brinde la necesaria flexibilidad para que el mismo se
realice y se actualice en la practica cotidiana’. Por ello es fundamental la consideracion de los
aspectos que refieren a la gestion y el desarrollo del curriculum, componentes basicos para el
cambio y la puesta en accién de una propuesta educativa.

En esta perspectiva sobre el curriculum, cobra importancia la ensefianza y el compromiso del
docente y la institucion formadora en el despliegue de sus practicas cotidianas en las aulas. La
forma de abordar los contenidos, la preocupacién por generar un clima de trabajo respetuoso, la
comunicacion que se propicie, y la valoracién del vinculo entre el docente y sus estudiantes son
algunas de las implicancias que tienen relacién con la implementacion de la propuesta curricular.

Para considerar un enfoque sobre la ensefianza, compartimos con Philipe Meireiu (1998) la
necesidad de modificar posiciones tradicionales; y pasar de una “pedagogia de las causas a una
pedagogia de las condiciones”. El autor establece algunos principios para este cambio de posicion,
gue implica “renunciar a ejercer sobre él (estudiante) nuestro deseo de dominio, despojarse en
cierto modo, de nuestra propia funcion generadora sin con ello renunciar a nuestra influencia ni
tratar de abolir una filiacién con la cual él no podria conquistar su identidad™%; y propone un lugar
central, aunque distinto, para la enseflanza. Daniel Feldman (2008) lo expresa del siguiente modo:
“(la ensefianza) admite que el logro del aprendizaje es un intento pero no una certeza y pone en
manos de la actividad del estudiante una parte importante de la responsabilidad™*

El desafio para la ensefianza, desde este enfoque, es generar condiciones y poner a disposicién
de las y los estudiantes aquello que estamos convencidos vale la pena aprender. El desarrollo del
curriculum, y las practicas de ensefianza se realizaran en escenarios particulares vy
contextualizados; cruzados por una multiplicidad de dimensiones, y con resultados imprevisibles.

Como complemento de lo anterior, utilizamos el concepto de aprendizaje situado; entendido como
una actividad compleja que comprende procesos mentales, corporales, emocionales y
cognoscitivos que se producen en una trama intersubjetiva, y como parte de un proceso de
comunicacion social mediado por el conocimiento, en el que existe una influencia reciproca, un
intercambio, y una permanente negociacion de significados

7 Instituto Nacional de Formacién Docente. Pautas para la elaboracion de los Disefios Curriculares

8 De Alba, A. (2008) Los saberes en la relacion entre las diferencias. En Diploma Superior en Curriculum y practicas escolares en contexto. Buenos
Aires: FLACSO Virtual.

9 Stenhouse, L. (1984), Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid, Morata.

10 Meireiu Philippe, (1998) Frankenstein educador Ediciones Alertes, Barcelona

11 Feldman, Daniel, (2008) Aprender a ensefiar. Ed. Aique. Buenos Aires
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En este sentido, uno de los fundamentos principales de esta propuesta debe ser la perspectiva de
gue es imposible para la formacion del profesorado acudir a una concepcion instrumental de la
ensefianza y del aprendizaje; ubicando la atencidn exclusivamente en los conocimientos,
habilidades y destrezas para el ejercicio de la docencia. Es preciso asumir a la formacion docente
como una expresion del desarrollo de la personalidad de los sujetos; participes de procesos
continuos de aprendizaje activo y reflexivo, “que propicien una representacion del rol fundada no
solo en conocimientos sino, también en actitudes, vivencias, motivaciones y valores que le
permitan una actuacion profesional ética y responsable™?

Por ello, en las relaciones de ensefianza y de aprendizaje esta el verdadero motor de la propuesta
curricular. La busqueda de un horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas y
la aproximacion a estilos participativos y abiertos daran necesariamente cuenta de un cambio en el
desarrollo de la profesionalidad e identidad del futuro profesional docente

La construccion de Disefios Curriculares para la Formacion Docente para la Escuela Secundaria

A partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional, en la que se contempla la obligatoriedad de
la educacion secundaria; el Estado esta comprometido a “garantizar condiciones de acceso,
permanencia y egreso del nivel, a todos los adolescentes y jévenes, asegurando el desarrollo de
las capacidades para el ejercicio pleno de la ciudadania, el acceso al mundo del trabajo y la
continuidad de los estudios™®

Esto, a la vez que supone poner en debate la matriz de la escuela secundaria, basada en la
preparacion de una élite; significa un desafio de transformacion para la formacion de profesionales
para el nivel.

Durante las Ultimas décadas, la escuela secundaria ha enfrentado un fuerte proceso de
masificacion que permiti®6 a muchos jovenes acceder a este nivel educativo. Sin embargo, la
continuidad de un formato escolar tradicional parece dejar visibles dificultades como la sobreedad,
la repitencia o el abandono que indican que la inclusién de todas y todos los adolescentes y
jévenes es todavia una cuenta pendiente

Existen en la escuela varios elementos que conforman una suerte de “sentido comin” sobre la
ensefianza que resiste los cambios y que provoca que las escuelas mantengan cierta apariencia al
parecer, inmodificable. Es lo que David Tyack y Larry Cuban proponen bajo el concepto de
gramatica escolar. Tradiciones; formas escolarizadas; modos de hacer y de pensar la escuela que
permanecen a lo largo del tiempo inmutables a cualquier tipo de reforma o supuestas practicas
innovadoras.

“...El saber escolar separado en gajos o ramos de la ensefianza (asignaturas o
materias), la ensefianza simultanea de esas asignaturas, formacion de docentes en
relacion con esa division de gajos o materias de la ensefianza, un curriculum
graduado — es decir — una determinada secuencia con la aprobacion de las materias
en simultaneo y encadenadas propedéuticamente (promocionando de un afio a otro
s6lo a través de la aprobacién de todas la asignaturas), una secuencia fija, con
agrupamientos escolares en base a la edad, el aula/seccion como unidad espacial, el
ciclado y el afio escolar como unidades temporales, un curriculum generalista y
enciclopédico, una jerarquia de saberes vinculado a formas de distincion social, una
fuerte presencia de la logica meritocratica, dispositivos de evaluacién — el examen,
con una dimension privada del sujeto y una publica representada en las
acreditaciones —, el individuo como unidad de formacion, el distanciamiento de la vida
“mundana” o de la vida por fuera de la escuela, la neutralidad y la objetividad como
pilares de su funcién social, la condicién de preparatorio para lo que vendria
después™®

Estos elementos o caracteristicas propias de una configuracién escolar, identificada claramente
con un contexto socio histérico y con una matriz creada sobre determinado proyecto, requieren hoy

12 Instituto Superior de Profesorado N° 7 ‘"Brigadier Estanislao Lopez"“La Formacion Docente del Profesorado” visto en
http://www.isp7.edu.ar/2_fines/formacion_docente.htm; el 28 de abril de 2014

13 INFD. Formacién docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusion

14 Tyack, D. y Cuban, L., En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuelas publicas, 2da edicion en espafiol. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 2001.

15 Disefios Curriculares de la Educacién Secundaria de la provincia del Chubut. Encuadre politico educativo. La escuela en una nueva configuracion
cultural (consultado el 20 de mayo de 2013 en http://www.chubut.edu.ar/chubut/?p=18174). Pag. 4
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ser revisados a la luz de las nuevas premisas de ingresar, permanecer y egresar de la escuela;
transitar los distintos afios y niveles con aprendizajes de calidad, en un escenario democratico y
marcado por el reconocimiento de la educacidon como un derecho inalienable de caracter personal
y social. Por eso, “Para entender la escuela secundaria tenemos que considerar que se trata de
una produccion institucional de otra época asociada a circunstancias que en nada se parecen a las
actuales. Si ademas consideramos la contradiccion inherente a un disefio historico excluyente que
convive con la prescripcién normativa de obligatoriedad y una decisién politica de inclusion escolar
que se expresa en multiples iniciativas al respecto, estamos frente a un proceso de cambios que
requieren ser contemplados en su complejidad creciente™®

En este marco y con este desafio por delante, es inevitable tener en cuenta que la formacion de
profesores para el nivel secundario, histéricamente centrada en la formacion disciplinar; requiere
hoy configurarse atendiendo a la ensefianza de adolescentes y jovenes en diversos contextos
escolares y sociales. “La formacion disciplinar, abordada en la perspectiva de la ensefianza en el
nivel, se articula con saberes y habilidades que resultan imprescindibles para desempefiarse como
profesor en la escuela secundaria™’

Si el horizonte de una nueva escuela requiere transformar formatos y practicas de ensefianza,
promover la participacion de los jovenes, atender a las trayectorias reales y jerarquizar una relacién
significativa con el conocimiento dentro de un proyecto politico pedagégico de inclusién; entonces
estamos frente la demanda de pensar cambios en la formacién del profesorado. Hoy, los docentes
parecen marcados por una compleja encrucijada “Por un lado, las mdltiples exigencias de un
medioambiente social y escolar signado por cambios veloces, transformaciones cientifico —
tecnoldgicas constantes, contextos pluriculturales y entornos marcados por la flexibilidad y la
incertidumbre. Por otro lado, las rutinas de una maquinaria escolar, estatica y rigida, marcada por
una férrea burocracia, atadas a una gramatica escolar que parece imperturbable. Indudablemente
este escenario supone situaciones de tensién y conflicto que muchos docentes sienten como una
amenaza a su tarea cotidiana, cambios relevantes y vertiginosos que no pueden o no saben cémo
acompaﬁar”18

La inclusion educativa como un principio que atraviesa todo el sistema y las practicas educativas;
la asuncion de nuevos roles, como la funcion tutorial; el desarrollo del trabajo compartido y
colectivo; o en parejas pedagogicas; la redefinicion de las practicas de evaluacién en una escuela
inclusiva; y la integracion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en las practicas
de ensefianza; son algunos de los nuevos desafios que se abren en la profesionalizacion docente.
Pero, por sobre todo, también estd la importancia de conocer a los sujetos de la educacion
secundaria y las implicancias de ser joven en la actualidad.

Frente a esto; no debemos seguir pensando en la formacion de docentes para una escuela de
ayer; sino que tenemos la obligacién de asumir un compromiso hacia el futuro pensando en una
profesionalizacion que pueda hacer frente a los desafios que impone la educacion de nuestros
jovenes.

Perfil del Egresado de los Profesorados para la Edu  cacién Secundaria

En el proceso de construccion curricular, uno de los principales puntos de partida es el interrogante
acerca del perfil docente que se busca: ¢Cuales son los saberes que debe tener un futuro
docente? ¢ Qué capacidades debe adquirir durante su formacion inicial?

Debatir sobre las caracteristicas del docente que la escuela va a necesitar en algunos afios es una
tarea sumamente dificil y delicada; ya que no sélo compromete las intencionalidades formativas de
una carrera, sino que ademas confronta utopias con posibilidades.

De acuerdo con Fernandez Enguita, se piensa la profesionalidad de los docentes desde el modelo
profesional democratico; como una opcién participativa, a la vez que publica e igualitaria. No
interesa aqui profundizar sobre estos conceptos, pero si proponer la idea de una formacion de
docentes comprometidos con la posibilidad de mejorar y enriquecer las practicas de ensefianza.

16 Disefios Curriculares de la Educacién Secundaria de la provincia del Chubut. Encuadre politico educativo. La escuela en una nueva configuracion
cultural (consultado el 20 de mayo de 2013 en http://www.chubut.edu.ar/chubut/?p=18174). Pag. 10

17 INFD. Formacion docente inicial para la Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusion

18 Disefios Curriculares de la Educacién Secundaria de la provincia del Chubut. Encuadre politico educativo. La escuela en una nueva configuracion
cultural. Consultado el 20 de mayo de 2013 en http://www.chubut.edu.ar/chubut/?p=18174). Pag. 12
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La diversidad y complejidad de la tarea, la aceleracién de los cambios sociales, y las formas
intergeneracionales, entre otras cosas, obligan a una constante readaptacion de la posibilidad de
actuar mas alla de intentar reproducir prescripciones traducidas en un texto curricular que supone
previsiones imposibles.

Los cambios y las propuestas para construir una nueva escuela dejan a la vista, realidades que
tradicionalmente estaban veladas por el manto de la homogeneidad escolar. La diversidad, las
distintas maneras de vivir la juventud y la adolescencia, las diferentes configuraciones familiares y
sociales; y hasta las multiples formas de hacer escuela y ensefianza implican nuevos desafios para
los futuros docentes.

La profesionalizacion no seria definida a partir de los mismos criterios de otras profesiones, en este
caso el sustento estaria puesto en el compromiso con la tarea de ensefiar y la construccion de la
trama social.

“En consecuencia, lo definitorio de la profesionalidad (aparte del nivel y de la amplitud
de la cualificaciébn necesaria) no seria ya la autonomia, la definicion de una
jurisdiccion como ambito exclusivo de competencias, como en el modelo liberal; ni la
disciplina, la disponibilidad para los fines de la organizacion y la integracion en el
cuerpo, como en el modelo burocratico. Seria el compromiso con los fines de la
educacion, con la educacién como servicio publico: para el publico (igualitario, en vez
de discriminatorio) y con el publico (participativo, en vez de impuesto)™®

Desde esta perspectiva se propone la formacion de un docente:

— Con una fuerte formacién didactica tanto general como especifica, que le permita
apropiarse de los conocimientos a ensefiar y disponer de variadas estrategias para
organizar situaciones de aprendizaje en diferentes contextos y realidades.

— Con criterios de flexibilidad y apertura para la construccién de alternativas de ensefianza
innovadoras acordes a las nuevas demandas y formatos educativos.

— Capaz de actuar con autonomia en su practica, frente a las multiples situaciones que se
presentan en la gestién del aula, y contemplando las dimensiones de la realidad educativa

- Etica, social y politicamente responsable en el ejercicio de su profesion; comprometido con
la justicia social, la construccién de la ciudadania; y la consolidacion de valores solidarios y
democraticos.

— Capaz de integrar equipos diversos y promover el trabajo colaborativo, con sus pares y con
todos los actores de la comunidad educativa

— Que pueda valorar los procesos identitarios de los otros, particularmente de los
estudiantes, sujetos de derechos, en el contexto de sus propias culturas; y a partir de alli
concebir y desarrollar dispositivos pedagégicos para la diversidad

— Capaz de generar espacios para el desarrollo de procesos de comunicacion oral y escrita;
digital y analdégica para constituirse en un transmisor y transformador de la cultura y
particularmente de su disciplina especifica

- Reflexivo y comprometido con la produccion de conocimiento cientifico escolar con base
investigativa, que le permita a su vez, revisar y autoevaluar sus propias practicas

— Que cultive una actitud de crecimiento y desarrollo profesional, que le permita fortalecer
permanentemente su proceso formativo continuo, con el fin de actualizar sus practicas de
ensefianza y ampliar su propio horizonte cultural

- Que pueda comprender a la evaluacion como un proceso de valoracion inherente a las
situaciones pedagdgicas que permite, a su vez, acompafar el avance en el aprendizaje de
los alumnos identificando los factores que lo potencian y las dificultades para lograrlos

— Dispuesto y preparado para seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada, y como un recurso pedagogico — didactico

19 - Femnandez Enguita, M. (2001). A la busca de un modelo profesional para la docencia: ¢ liberal, burocratico o democratico? En Revista
Iberoamericana de Educacion (25), enero-abril (http://www.rieoei.org/rie25a02.htm)
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Fundamentacion de la propuesta curricular para el P rofesorado de Educacion Secundaria en
Historia

El presente disefio curricular explicita nuestro enfoque y los acuerdos epistemoldgicos
consensuados para concretar la propuesta, la cual apunta a la formacion de profesionales flexibles,
dispuestos a actualizar permanentemente sus conocimientos y a interactuar con otros
profesionales y saberes disciplinares. Se trata de una perspectiva que asume esta etapa de
transicion e incertidumbre en lo histérico y en lo historiografico y pretende sumar al debate en
procesos de innovacion docente, constituyéndose en un instrumento eficaz para pensar en los
disefios curriculares que cada institucion formadora elaborara en forma auténoma.

La calidad de los futuros profesores de historia deberia apoyarse en un nuevo paradigma que
incluya conocimientos, valores y experiencias que promuevan reflexion critica, evaluacién, analisis
de controversias, etc., como parte activa del desafio educativo asumido. Reivindicamos el valor
educativo del conocimiento histérico como parte de todo andlisis explicativo de lo social y de la
accion de sujetos que, interactuando dialécticamente con las estructuras, puedan promover la
reproduccién y, por supuesto, el cambio de las instituciones sociales. Buenos docentes daran a la
historia sentidos basados en los valores universales de la justicia, la igualdad, la paz, y la
democracia.

Hacemos nuestra la afirmacién sobre las escuelas como ambitos decisivos del espacio publico de
la historia puesto que “en ningln otro lugar es mas conveniente que el profesor de historia actle
como un historiador publico, comprometido con la tarea de hacer de los alumnos parte activa del
sujeto de la historia que se aprende y que se hace” (Barros, 2008, p. 42). De alli la importancia de
formar buenos docentes en un proceso en el que interactlen conocimientos, investigacion,
ensefianza, en tanto que fases interconectadas que se retroalimentan y condicionan
permanentemente.

Hasta ahora, aunque no en todos los casos, ha predominado una transmisién repetitiva, tradicional,
antes que critica y creativa. Es comprensible que eso ocurra, porque ensefiar dudando y a dudar
es un desafio de envergadura que puede generar situaciones desestabilizadoras para ambas
partes del proceso, educadores y educandos. Sin embargo, tal es la actitud educativa que seria de
desear: la de considerar al conocimiento historico, tal como lo hiciera Edward Gibbon (1989), uno
de los fundadores de nuestra disciplina en su sentido moderno, no como un conjunto de soluciones
ya dadas, sino como un conjunto de problemas permanentemente abierto al debate y a la
controversia (Pucci, 2010).

En el desarrollo del presente disefio, optamos por un enfoque que prioriza, antes que a los
contenidos de la disciplina — los cuales, pueden cambiar y, sin duda, ameritan una capacitacién
continua y sistematica —, una forma de abordaje de los procesos historicos que opere como
plataforma para el desarrollo del pensamiento critico, capaz de evitar la simplificacion y los
esquematismos basados en espacios curriculares tipicos, en ejes o ideas finalistas y excluyentes.
Por ello, planteamos que los estudiantes deben tener la posibilidad de recorrer los caminos de
bdsqueda mas adecuados para alcanzar conocimientos profundos, complejos y coherentes sobre
la realidad histérica estudiada; lo que, confiamos, llevara a la ampliacion de las tradiciones
histéricas conocidas y a la apertura hacia la diversidad integral de los estudios histéricos, y hacia
las tradiciones alternativas.

En la linea de un fuerte subrayado de la didactica adherimos a determinadas opciones y enfoques:

— La Historia es un saber en construccién, en permanente movimiento y renovacién, lo que
hace que no podamos abarcar todo lo que han producido y producen los historiadores,
pero reafirma la necesaria vinculacion entre historiografia y didactica, entre produccién de
conocimiento histérico y ensefianza de la Historia.

— La Historia es un saber provisional porque no cuenta con una sola lectura del pasado que
sea universalmente aceptada. Ello se produce, no en el sentido del relativismo que
cuestiona toda proposicidn, sino en la conviccion de que construimos conocimiento
histérico que, siendo provisorio, da cuenta de los multiples e inagotables significados de la
existencia humana.

— La Historia es un saber que tiene sus propias reglas de produccion y validaciéon del
conocimiento. En el quehacer de los historiadores, alude a pasos metodolégicos, a la
formulacién de problemas, de preguntas, de hipétesis, respuestas provisionales, al
establecimiento de categorias de analisis a partir de fuentes, de formas de explicacion y de

Hoja - 16 -



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

20

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA
ANEXO |

comunicacion, que deberian incorporarse a los procesos de ensefianza. La ensefianza de
la Historia implica un compromiso con la formacién de ciudadanos criticos que aporten a la
consolidacion de la democracia y a la convivencia social. En este sentido, ratificamos el
posicionamiento del Seminario Internacional de Didactica de la Historia realizado en
Barcelona en 2007, en cuanto a que “la Historia, a principios del siglo XXI, es ya una
disciplina multidimensional que tiende a convertirse en ciencia de la complejidad humana.
Por lo que defendemos que la Historia sea una materia que ocupe un lugar importante en
el curriculum educativo general, desde el inicio de la educacién primaria, hasta la
universidad”*°

La realidad histdrica es compleja, cohesiva, contradictoria y diversa y esta constituida por
relaciones interconectadas que pueden separarse analiticamente en economicas, politicas,
culturales y sociales, para organizar y comprender el movimiento de las sociedades
humanas.

Temporalidad y espacialidad deben comprenderse como ejes vertebradores para la
comprension de los procesos historicos y su ensefianza.

Los conceptos, en tanto que abstracciones elaboradas desde diferentes enfoques tedricos,
posibilitan el comprensién y la interpretacién de los procesos historicos.

Las fuentes historicas (escritas, oficiales, privadas, orales, iconogréficas), entendidas en un
sentido amplio y a partir de los aportes desarrollados por los enfoques de género, la
historia oral, la historia ecologica, etc., facilitan la disponibilidad de variados recursos vy el
desarrollo de habilidades historiograficas que generan sentido critico sobre la escritura de
la historia.

La reflexidon sobre la practica constituyen un factor decisivo en la definicion del quehacer
del docente, responsable clave del cambio de tradiciones de ensefianza memoristicas,
para lo que la problematizacién, la desnaturalizacién y la interpelacién de las siguientes
cuestiones resultan fundamentales:

— el porquéy el para qué de la ensefianza de la Historia;

— la conciencia histérica como construccion colectiva e individual a través del
establecimiento de relaciones entre pasado, presente y futuro;

— el analisis y la seleccion de contenidos y supuestos tedricos que los sostienen,
procurando superar lo meramente factual y “naturalmente objetivo”;

— la transmisién del pasado en su complejidad, explicitando la perspectiva
historiogréafica seleccionada, en el marco de otras, para estimular el conocimiento
critico de la Historia (multiperspectividad) y vincular las interpretaciones sobre el
pasado con los proyectos del futuro “que se quiera ayudar a construir” (Fontana,
1999, citado por Pagés, 2007, p. 86);

— los mdltiples contextos en los que toman forma los procesos de ensefianza y sus
interrelaciones;

— las nuevas culturas juveniles, sus consumos y formas de relacionarse con el
conocimiento, a la vez que los sentidos que se proyectan en la conciencia historica
de las generaciones jovenes;

— las nuevas y renovadas formas de construccion, circulacion y recepcion de
contenidos histdricos, en relacion con las textualidades propias de la “era digital”,
gue nos exigen dinamizar las clases de Historia a partir de herramientas que
estimulen el desarrollo de capacidades intelectuales criticas en el alumnado,
orientadas a interpretar, analizar y construir informaciéon sobre problematicas
histéricas, haciendo visible la naturaleza ideoldgica del conocimiento y la
vinculacién entre hechos y teorias que los interpretan (Giroux, 1990).

Seminario Internacional de Didactica de la Historia. Barcelona, 2007. Consultado en

http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/manifiesto_seminario_internacional didactica historia 2007 .pdf, en julio de 2014
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Finalidades Formativas del Profesorado de Educacién Secundaria en Historia

El propésito de este disefio es desarrollar procesos formativos que, lejos de orientarse a la
acumulacion de contenidos, favorezcan la comprension de los temas centrales del campo
disciplinar. Desde este enfoque elaboramos unas primeras y provisorias respuestas a las
siguientes cuestiones:

—  ¢Qué es lo que realmente importa que los futuros docentes de Historia
comprendan del campo disciplinar?

— ¢ Qué tipo de experiencias deberia transitar un futuro profesor durante su formacion
para que alcance la comprensiéon deseada?

Procuramos elaborar un aporte efectivo para la formacién inicial de los docentes fundada en la
posibilidad de contribuir al crecimiento de la escuela argentina como herramienta para la
consolidacion de la vida en democracia. En este sentido, concebimos que una de las tareas de los
historiadores y de las historiadoras es “ayudar a que los sujetos de la historia construyan mundos
futuros que garanticen una vida libre y pacifica, plena y creativa, a los hombres y mujeres de todas
las razas y naciones™'. Porque los grupos humanos se consolidan ante su presente mediante la
conciencia de lo que ha sido y lo que podra ser, y, en este sentido, confiamos en una educacion
historica que contribuya a la distribucion social del conocimiento entre ciudadanos con capacidad
para pensar por si mismos, debatir, asumir compromisos con las problemas sociales de sus
tiempos y a aportar a la reconstruccion de nuestra cultura, a los fines de alcanzar la igualdad, en el
marco de multiples historias, itinerarios y experiencias.

Pensar la formaciéon de docentes de Educacion Secundaria en Historia supone generar las
condiciones para que, quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal que le permita
reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas alld de las experiencias
escolares. Por esta razén, se observa como elemento clave en la formacién, la participacién en
ambitos de produccion cultural, cientifica y tecnolégica que los habilite para poder comprender y
actuar en diversas situaciones. La formacién docente es un proceso permanente y continuo que
acompafia el desarrollo profesional. La formacion inicial tiene, en este proceso, un peso sustantivo:
supone un tiempo y un espacio de construccion personal y colectiva donde se configuran los
nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas. Se trata de un proceso formativo mediado por
otros sujetos e instituciones que participan de la construccién de la docencia.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios del campo de la
Historia, que deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse
como profesor en la escuela secundaria: la formacién didactica, el desempefio en espacios de
produccion y pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion
de los aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la
reflexion sobre la autoridad, la vida democratica y el respeto y la valoracion de la ley, el
conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusién de las TIC para
potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacion sexual

integral”.?

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacién docente:

— Brindar educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas y
promover, en cada una de ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los
valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia,
responsabilidad y bien coman.*

— Preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y
valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa.*

— Promover a la construccion de una identidad docente basada en la autonomia profesional,
el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.”

21 Grupo Manifiesto Historia a Debate. Consultado en http://www.h-debate.com/Spanish/manifiesto/idiomas manf/manifiesto_had esp.htm, en julio de
2014

22 Documento Formacion docente inicial para la Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusién. Ministerio de Educacién de la
Nacion; 2009.

23 Ley de Educacion Nacional Art. 8

24 Ley de Educacion Nacional Art. 71
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Favorecer el andlisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas del docente de Historia
y las condiciones de construccién de su identidad profesional.

Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democréticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad,
honestidad, valoracién y preservacion del patrimonio natural y cultural.?®

Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

Enriquecer el capital cultural, especialmente en el campo de la Ciencias Sociales,
entendiendo al docente como trabajador, transmisor y recreador de la cultura.

Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y
evaluar procesos en la ensefianza de la Historia, atendiendo a las singularidades del Nivel
Secundario y a la diversidad de contextos.

Aprender a ensefiar desarrollando una relacién con el conocimiento que promueva la
reflexién y actualizacion permanente de los marcos tedéricos de referencia.

Asumir la actividad docente como una practica social transformadora que se sostiene en
valores democraticos y que revaloriza el conocimiento cientifico como herramienta
necesaria para comprender y transformar la realidad.

Concebir la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto.

Articular la formacion superior de profesores de Historia con el Nivel Secundario,
fortaleciendo el vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y
organizaciones sociales; reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacion
docente inicial.

Valorar la critica como herramienta intelectual que habilita otros modos de conocer dando
lugar a la interpelacion de la practica docente en términos éticos y politicos.

Favorecer la apropiacion e implementacién del Disefio Curricular del Nivel Secundario de la
Provincia, integrando el analisis de los diversos contextos sociales, politicos y culturales.

Promover una concepcién de ciencia como construccion social y humana, cuestionando
perspectivas sustentadas en la naturalizacion de su objeto, y en la reproduccién acritica de
practicas tradicionales.

Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras e inclusoras frente a
las tendencias dominantes y a los valores hegemonicos acerca de los saberes del campo
de las Humanidades y las Ciencias Sociales.

Promover la comprensién de los consensos y conflictos sociales a partir del reconocimiento
de los intereses y valores diferenciados de diversos actores sociales individuales y
colectivos.

Estimular el analisis de las relaciones entre las dimensiones politicas, econémicas, sociales
y culturales en el devenir de las sociedades.

Promover el conocimiento de los diversos paradigmas historiogréaficos, las principales
escuelas que los referencian y las correspondientes logicas de construccion del
conocimiento histérico.

Adquirir herramientas de lectura y andlisis critico de diversas fuentes, a través de la
identificacion de finalidades, intencionalidades, practicas discursivas y posicionamientos
tedricos que las sustentan en el marco de sus contextos de produccion.

Incentivar la capacidad de conjugar el conocimiento cientifico disciplinar y los saberes
escolares atendiendo a su controversialidad y multiperspectividad.

Propiciar saberes vinculados con las Tecnologias de la Informaciéon y de la Comunicacién
gue favorezcan su lectura critica en tanto practicas sociales, su problematizacion didactica
y sus implicancias respecto a la légica de produccién del conocimiento.

26 Ley de Educacion Nacional Art. 3

Hoja -

19 -



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA
ANEXO |

Organizacion Curricular
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Los campos de la formacion y la organizacion de los contenidos

La Res. CFE N° 24/07 establece que “los distintos planes de estudio, cualquiera sea la
especialidad o modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de
conocimiento” (item 30).

Estos campos se refieren a:
- Formacién General
- Formacién Especifica
— Formacién en la Practica Profesional

“estaran presentes en cada uno de los afios que conformen los planes de estudios de las carreras
docentes” (item 31) y su “presencia en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de
l6gica deductiva, sino una integracién progresiva y articulada a lo largo de los mismos” (item 32)*’

La presencia de estos campos de formacion habla de una logica en la organizacion e integracion
de los contenidos en los Disefios Curriculares. En el mismo sentido es importante destacar que, de
acuerdo con el postulado de poner la mirada en las trayectorias formativas como estructurante de
la propuesta curricular, se considera fundamental una organizacion de contenidos que promueva la
integracion de saberes, y la concepcion procesual de la ensefianza y el aprendizaje.

Formatos de las Unidades Curriculares

La formacién no puede reducirse a determinados modo de transmision del conocimiento didactico
y disciplinar, sino también como un determinado modo de intervenciéon en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la
vinculacién con un objeto de conocimiento.

Cada uno de los campos formativos se integra mediante unidades curriculares. Una unidad
curricular delimita un conjunto de contenidos seleccionados desde determinados criterios que le
proporcionan coherencia interna, y se definen como “aquellas instancias curriculares que,
adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte constitutiva del plan,
organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes” (Res. CFE 24/07)

Los Formatos Pedagdgicos suponen distintos modos de apropiacion de saberes, de organizacién
del trabajo de los profesores, de uso de los recursos y de los ambientes de aprendizaje.
Seleccionar y articular estos formatos supone un camino u orientacién para elegir diferentes
maneras de abordar los contenidos.

Es importante considerar que la asociacion entre una Unidad Curricular y un Formato Pedagogico
atiende a una intencionalidad en la forma de presentacién de los contenidos, que busca otorgar
sentido y significacién a los mismos. Por otra parte, un formato no supone la exclusién de otras
estrategias. Por el contrario, el docente puede enriquecer el proceso de ensefianza incorporando
otros dispositivos de formacién.

En este sentido, se definen los siguientes Formatos Pedagdgicos, asociados a las distintas
unidades curriculares; y por otra parte, Estrategias o Dispositivos de Formacién que los docentes
pueden incorporar en sus proyectos de ensefianza.

Formato

Pedag6gico Caracteristicas

Privilegian los marcos disciplinares. Se caracterizan por brindar conocimientos y
por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
Asignatura conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Pueden ser
cuatrimestrales o anuales. Para la evaluacion se pueden considerar regimenes de
examenes parciales y finales, con exposicion oral o escrita, en sus distintas
modalidades y formas

27 Res. CFE N° 24/07. “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”
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Seminario

Unidades destinadas a la profundizacién de problemas relevantes, orientadas al
estudio auténomo y al desarrollo de habilidades vinculadas al pensamiento critico.
Pueden asumir un caracter disciplinar o multidisciplinar; y favorecen el desarrollo
de capacidades de indagacion, andlisis, hipotetizacion, elaboracién, y exposicion.
Supone la realizacién de producciones académicas con diferentes modalidades.
Exposiciones, coloquios, etc.

Taller

Se orientan a la produccion, promoviendo la resolucion practica de situaciones de
alto valor para la formacién. Implican un trabajo colectivo y colaborativo que
potencia la reflexion, la toma de decisiones y la elaboracién de propuestas. Las
capacidades relevantes que se incluyen para este formato tienen que ver con las
competencias linglisticas como: la busqueda y organizacion de la informacion, la
identificacién diagnostica, interaccion social y coordinacion de grupos, el manejo
de recursos de comunicacion y expresion, el desarrollo de proyectos educativos de
inclusion de alumnos con alguna discapacidad, etc.

Esta modalidad prioriza el analisis de casos y de alternativas de accién, la toma de
decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones para encararlos. Para la
evaluacion se puede considerar la presentacién de trabajos que contemplen una
produccion colectiva o grupal basada en la elaboracion de propuestas

Practicas
Docentes

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las
escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de
ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Incluyen encuentros de disefio,
y andlisis de situaciones previas y posteriores a las practicas en los que participan
profesores, estudiantes y, de ser posible, tutores de las escuelas asociadas.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacion
cuatrimestral en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios. Es
importante complementar la evaluacion en el ambito de la escuela, a partir de la
observacion y el acompafiamiento tutorial de los docentes; con la produccion
reflexiva de Informes o Portafolios que sistematicen las experiencias realizadas

Dispositivos o
Estrategias de
Formacion

Caracteristicas

Médulos

Representan unidades de conocimientos multidimensionales sobre un campo de
actuacion docente. Su organizacion puede presentarse en materiales impresos,
con guias de trabajo y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio
independiente. Pueden ser especialmente Utiles para el tratamiento de ciertos
temas como: docencia en escuela rural, docencia intercultural, docencia en
contextos educativos especiales, etc.

Trabajos de
Campo

Instancias de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en terreno. Cuenta con el acompafiamiento de un
profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales en ambitos
reales y el estudio de situaciones sobre la préactica social y educativa concreta.
Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en otras materias.

Estos trabajos desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender
las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes,
produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

Taller
Integrador

Se orienta a posibilitar un espacio de didlogo, reflexion y construccion colaborativa,
en relacion a distintas tematicas y experiencias. Procura la relacion permanente
entre teoria y practica, da lugar al encuentro y articulacién de saberes y practicas.
Se sugiere que cada una de las unidades curriculares que participan del taller
prevean la elaboracion de un trabajo practico vinculado al eje integrador.

Ateneo

Espacio de trabajo integrado con las escuelas asociadas que remite a la
presentacion de casos. Admite el abordaje de problematicas que surgen a partir de
las instancias de Practicas Docentes y de Residencia.
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Espacio interactivo, de reflexion y acompafiamiento de las practicas involucradas
en la Residencia Docente. Tienden a generar un vinculo entre docente y tutor que
admita la revision y reconstruccion de las experiencias de practica sostenidas en la
reflexion y la escucha del otro.

Tutoria

Conferencias Suponen actividades organizadas por el Instituto, por las escuelas asociadas o por

Coloquios otra instituciéon que permiten vincular al estudiante con el mundo académico a la

Debates vez que constituyen herramientas que pueden enriquecer las propuestas de los
Congresos docentes y fortalecer el desarrollo reflexivo de profesionales autbnomos. Pueden
Jornadas contemplar encuentros de aprendizaje con distintos especialistas, la socializacién
Simposios de investigaciones y experiencias pedagdgicas, etc.

Las Unidades de Definicion Institucional

Las Unidades de Definicién Institucional (UDI) deben permitir la construccion de recorridos
formativos que atiendan a las necesidades y demandas de cada ISFD. La eleccién de estas
unidades debera ser discutida y acordada por los diversos actores institucionales. Pueden ser
ofrecidos como instancias optativas para los estudiantes y su teméatica puede ir variando afio a afio.
Su finalidad es la adquisicion de herramientas y recursos que complementen la formacion de los
estudiantes en relacion a practicas concretas en contextos aulicos.

La definicion institucional, debe permitir la definicién de propuestas y acciones de concrecion local,
considerando el contexto especifico, las capacidades y objetivos institucionales, los proyectos
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y el despliegue de propuestas destinadas
a ampliar y fortalecer la formacion cultural y el desarrollo de capacidades especificas para la
formacion permanente de los estudiantes

Los contenidos que se aborden, se adecuaran a la propuesta de cada institucién de acuerdo a sus
necesidades; pero basicamente deben delimitar tematicas a partir de determinados criterios que
fortalezcan la coherencia interna y la integracion de saberes. Se recomienda considerar cuestiones
que excedan los marcos disciplinarios y den cuenta de problemas de la realidad educativa y
cultural donde los futuros profesores deberan desempefiarse. Los mismos pueden organizarse a
través de Seminarios o Talleres que favorezcan espacios de intercambio y discusion que
impliquen procesos de analisis, reflexion y complejizacion

En la presente propuesta curricular, cada Institucion debe definir 1 (una) unidad curricular en la
formacion general

Régimen de Ubicacion en el Distribucion de la carga

L . . Algunas sugerencias de temas a tratar
cursada disefio curricular horaria

— Seminario de Literatura
Latinoamericana y Argentina

— Seminario de historia de la ciencia

UDI del 3hs. catedra (2hs)
Campo de la 0 an
Formacion Anual 4° afho 96hs. catedra total | — Taller de Alfabetizacion Audiovisual

General (64hs) y Digital

— El uso del cuerpo y la voz en la
ensefianza

— Taller de historia en el cine

— Otros

Por otra parte, las UDI pueden constituirse en un recurso institucional para el desarrollo curricular y
el fortalecimiento de la propuesta formativa, contemplando por ejemplo, propuestas de integracion
curricular, o de articulacion con otras funciones institucionales, construyendo ademas, instancias
para el desarrollo profesional de docentes en servicio
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Estructura Curricular.

Distribucién de carga horaria por afios, cuatrimestres y campos de formacién (en horas catedra)

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA

I T T YT T

1°cuatr 2°cuatr 1°cuatr 2°cuatr

Lectura y Escritura Académica Historia y Politica de la

1°cuatr 2°cuatr

Investigacion Educativa

1°cuatr 2°cuatr

Filosofia de la Educacion

Educacion Argentina
3hs (96hs) 3hs (96hs) 3hs (96hs) 3hs (96hs)
. . Educacign  oucacion - Sociologia Unidad de Definicién
Psicologia Educacional Sexual dela L
CFG yTIC . Institucional del CFG
3hs (96hs) 3hs (48hs) Integral Educacién 3hs (96hs)
4hs (64hs)  4hs (64hs)
s 25
6hs (96hs) 6hs (36hs)
Introduccién a la Historia Historia de Europa y Asia  Historia Contemporanea |  Historia Contemporanea II
4hs (128hs) 5Shs (160hs) 5Shs (160hs) 5Shs (160hs)
Historia Antigua Historia Americana | Historia Americana || Investlg':l:;i):nl;lllstonca
5Shs (160hs) 4hs (128hs) 5Shs (160hs) 4hs (128hs)
., Epistemologia
Arqueologia de las Historia del Historia o : L )
y L . Historia Argentina Il Historia Argentina Il
S Ciencias Arte Argentina |
Hominizacion . 5Shs (160hs) 5Shs (160hs)
5hs (80hs) Sociales 5hs (80hs)  6hs (96hs)
CFE 5hs (80hs)
Didactica de la Historia | Didactica de la Historia Il Geopolitica
3hs (96hs) 3hs (96hs) 3hs (48hs)
Historia de
Sociedady  la Teoria
Sujetos del Aprendizaje Espacios Social,
4hs (128hs) Geograficos ~ Politicay
3hs (48hs)  Econdmica
6hs (96hs)

33hs

=
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Carga horaria de la carrera expresada en horas cate  dray horas relgj

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria por afio

geeciee Formacién General | Formacién Especifica
HS CAT HS REL HS CAT HS REL HS CAT HS REL HS CAT HS REL
1° 960 640 384 256 448 299 128 85
2° 1088 725 208 139 688 459 192 128
3° 1136 757 160 107 720 480 256 171
4° 1008 672. 192 128 496 331 320 213
Total 4192 2795 944 629 2352 1568 896 597
Porcentaje 100% 22,52% 56,11% 21,37%

Cantidad de unidades curriculares por campo y por a flo; segln su régimen de cursada

Cantidad UC por
afo y régimen de

Cantidad de UC

por afio Cantidad UC por afio y por campo

cursada
Total Fggg:n ';2222:;:22 Anuales | Cuatrim.
1° 9 4 4 1 5 4
2° 10 3 6 1 6 4
3° 9 2 6 1 6 3
4° 7 2 4 1 6 1
Total 35 11 20 4 23 12
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Campo de la Formacion General
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Campo de la Formacién General

Se piensa como un campo comun a las carreras de formacion docente, y pretende constituirse
como un estructurante y articulador para el desarrollo de la comunidad profesional. Supone la idea
de un colectivo que comparte una matriz formativa que “se orienta a asegurar la comprension de
los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad
para la actuacion laboral, orientando el andlisis de los distintos contextos socio-educacionales y
toda una gama de decisiones de ensefianza"*®

Propone el desarrollo de una soélida formacion humanistica y el manejo de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprensién de la cultura, el tiempo, el
contexto histérico, la educacion, y la ensefianza.

En la actualidad, y frente a un contexto marcado por la transformacion de finalidades educativas, el
reconocimiento de las diversidades y la aceleraciéon de las transformaciones tecnolégicas y
comunicativas; la complejidad de la tarea docente se incrementa. Es preciso problematizar en la
formacién inicial acerca de los saberes y capacidades que acompafian al rol; y por sobre todo,
sobre los aspectos de naturaleza ética y politica ineludibles en la construccion de la identidad
docente

La organizacion curricular del campo presenta el abordaje de diversas perspectivas: pedagogica,
didactica, psicologica, histérica, politica, social, y filosofica.

De esta manera; los fundamentos educativos, pedagoégicos y didacticos; el escenario socio politico
y cultural argentino; la institucionalizacion de las practicas docentes a lo largo de la historia, las
distintas formas de interpelar al alumno, y las perspectivas que definen el quehacer docente son
algunos de los nucleos problematicos que se incluyen.

Es importante que el desarrollo curricular de la propuesta pueda generar dispositivos que permitan
fortalecer la integracién entre teorias y practicas. Que los estudiantes puedan revisar supuestos, y
construir marcos tedricos que les permitan significar las practicas docentes; revalorizando la teoria,
no como una prescripcion que linealmente se aplica a la practica, sino como un andamiaje para dar
sentido y formarse como sujetos criticos y reflexivos.

La ensefianza debe ofrecer oportunidades para el conocimiento de la realidad educativa y social de
la actualidad; y permitir al estudiante comenzar a construir su propia identidad docente y su
compromiso con la educacién y la ensefianza.

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:
1.- PEDAGOGIA
2.- DIDACTICA GENERAL
3.- PSICOLOGIA EDUCACIONAL
4.- LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
5.- HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
6.- EDUCACION Y TIC
7.- EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
8.- INVESTIGACION EDUCATIVA
9.- SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
10.- FILOSOFIA DE LA EDUCACION
11.- UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL DEL CFG (ver pag. 23)

28 Resolucion CFE N° 24/07. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial. item 34

Hoja - 27 -



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA
ANEXO |

1° ANO Pedagogia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Se propone el acercamiento y la reflexion critica sobre hecho educativo en sus distintas
dimensiones y contextos. Para ello, y atendiendo a las caracteristicas de una unidad curricular
introductoria, se deben crear condiciones para el analisis de los problemas educativos actuales
desde una mirada compleja y situada, que aborde los sentidos éticos, politicos, sociales y
culturales de la realidad educativa y las condiciones contemporaneas de la escolarizacion

Por otra parte, no puede soslayarse una perspectiva histérica sobre el desarrollo del pensamiento y
el discurso pedagdgico moderno, y el analisis de continuidades, rupturas, crisis y reconfiguraciones
en los procesos educativos. Estos abordajes tienen como objetivo la construccién de parte del
estudiante; de marcos referenciales para la accién docente, y de articulaciones con aportes de
otras disciplinas

Ejes de contenidos:
Educacién y Sociedad.

— La educacion como practica cultural y social compleja. Sentidos y funciones de la
educacion. Educacioén y Escolarizacion.

— Tensiones en educacién: conservacién y transformacién, inclusién y exclusion,
homogeneizacion y diversidad, autoritarismo y autoridad, heteronomia y autonomia, etc.

Las corrientes pedagogicas que fundan las practicas educativas en el Nivel Secundario

- Pedagogia tradicional, Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista, Pedagogias criticas,
Discurso Pedagogico Neoliberal

- Dimensiones de analisis: sujeto pedagogico, saber y conocimiento, poder, ideologia, etc.
— Educacién en la Sociedad del Conocimiento y la Informacion
Miradas pedagogicas y problematicas de la educacion en el Nivel Secundario.
- Cultura escolar. Caracteristicas de la institucion escolar en la actualidad.
— Relacion Estado, Familia y Escuela
— La produccién de la exclusion y la inclusién en el Sistema Educativo
— Configuraciones del fracaso escolar: repitencia, sobreedad, desgranamiento, abandono.
— Nuevos desafios para el Sistema Educativo: obligatoriedad, inclusion y calidad.
- Escuela y diversidad
- Violencia en la escuela.

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacion con orientacion y/o especializacién en
Pedagogia

Bibliografia recomendada:

— Alliaud, A y Antelo, E (2009) Los gajes del oficio.Ensefianza, pedagogia y formacion.
Bs.As: Aique.

— Bourdieu, P y Passeron, J (2009) Los Herederos Los estudiantes y la cultura. Bs. As: siglo
XXI editores. 2° Edicion argentina.

— Cullen, C. (1997) Criticas de las razones de Educar. Temas de filosofia de la educacion.
Bs. As: Paidos
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— Duchatzky, S. (1999) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar
de jovenes de sectores populares. Bs. As: Paidos.

— Dussel, I. y Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Bs.As: Santillana

- Freire, P. (2002), Pedagogia del oprimido. Bs. As: Siglo XXI Editores Argentina

- Freire, P. (1995), Pedagogia de la esperanza. México: Siglo XX

— Gramsci, Antonio (1986): “La formacion de los intelectuales”. México, Grijalbo

- Giroux, Henry (1990) Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje.Barcelona, Paidds, cap. “Repensando el lenguaje de la instruccién escolar”

- MClaren, P (1994): Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo. Aique
Grupo Editor

— Merieu, F. (2002 )La opcion de educar. Madrid: Octaedro.

- Nufiez, V. (2004) La pedagogia social y el trabajo educativo con las jévenes generaciones.
En: Frigerio, G.; Diker, G. Una ética en el trabajo con nifios y jovenes. Buenos Aires,
Novedades Educativas

- Pérez Gomez, A.: Las funciones sociales de la escuela: de la reproducciéon a la
reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia. En: Gimeno Sacristan, J. y Pérez
Gbmez (1992) Comprender y transformar la ensefianza. Madrid: Morata

— Pineau, P.(1996) La escuela en el paisaje moderno. Consideraciones sobre el proceso de
escolarizacién. En: Cucuzza, R (comp) Historia de la educacion en debate. Bs. As: Mifio y
Dévila.

— Pineau, P, Dussel, | y Caruso, M. La escuela como maquina de educar. Buenos Aires,
Paidés.

- Puiggros, A(1995): Volver a educar. El desafio de la ensefianza argentina a finales del siglo
XX. Bs. As: Arie

— Tadeu Da Silva, T (1999) Documentos de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horizonte. Auténtica Editorial.

1° ANO Didactica General

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad que el estudiante, futuro docente, problematice a la
ensefianza como objeto de estudio y avance en la construccion de criterios para la mejor
resolucion de los problemas que plantea su practica.

El abordaje de contenidos debe permitir el estudio sobre la ensefianza y el reconocimiento de los
diferentes enfoques didacticos, a fin de construir marcos conceptuales y perspectivas para su
practica. En este sentido, el conocimiento sobre la programacién y gestion de la ensefianza, sus
modelos, criterios y componentes se vuelve un eje central.

Por otra parte, y desde las problematicas actuales de la ensefianza en el Nivel Secundario, cobra
importancia el tratamiento de la evaluacidn como un componente del proceso de ensefianza, pero
que atendiendo a las demandas de una escuela obligatoria e inclusiva, merece ser jerarquizado

Ejes de contenidos:
La ensefianza como objeto de estudio

— Conceptualizaciones, enfoques y tendencias actuales.
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— Teorias didacticas. La ensefianza y el aprendizaje
La evaluacién como componente del proceso de ensefia  nza.

- Concepto y funciones.

— Criterios e instrumentos de evaluacion.

- Particularidades de la evaluacion en cada nivel de ensefianza. Evaluacion e inclusion
La programacioén de la Ensefanza.

— Decisiones implicadas en el proceso de programacion

— La planificacion de la enseflanza. Componentes.

- Meétodos y estrategias de Ensefianza. Inclusion de las TICs en la ensefianza

- Gestion de la clase

Perfil docente: Formacion en Ciencias de la Educacion con orientacién y/o especializacién en
Didactica General

Bibliografia recomendada:

— Camilloni, A. (1998). La evaluacién de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Paidos. Buenos Aires.

— Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y
profesores. Santillana. Buenos Aires.

— Dussel, I. (2007). El curriculum: aproximaciones para definir qué debe ensefar la escuela
hoy. Fasciculo 7. Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina. Buenos Aires.

— Feldman, D. (1999) Ayudar a Ensefiar. Buenos Aires. Aique.

— Feldman, D. (2010) Didactica General. Aportes para el Desarrollo Curricular. Buenos Aires.
Ministerio de Educacion de la Nacion.

— Freire, P. (2007) Pedagogia del Oprimido. México. Siglo XXI.

— Guvirtz, S. y Palamidessi, M. (1998) El ABC de la tarea docente: Curriculo y ensefianza.
Buenos Aires. Aiqué.

1° ANO Psicologia Educacional

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante pueda construir un conocimiento informado, critico y situado sobre las
principales problematicas del campo de la Psicologia Educacional. La propuesta debe ofrecer
herramientas conceptuales para comprender el desarrollo y el aprendizaje, particularmente en
contextos escolares; y reconociendo al sujeto en su complejidad

Ejes de contenidos:
Introduccion a la Psicologia : nociones basicas
Psicologia y Educacion.

- Aportes de las Teorias Sociohistorica, Psicoanalitica y Psicogenética a la Psicologia
Educacional.

- Précticas educativas y procesos de escolarizacion.
— Desarrollo, Aprendizaje y Ensefianza
Aprendizaje y aprendizaje escolar.

- Constitucién subjetiva.
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El deseo de aprender y el deseo de ensefar. La motivacion.
Conocimiento espontaneo y conocimiento escolar.

La diversidad en los aprendizajes y las necesidades educativas.

Aprender en el aula.

Clima del aula, vinculos, interacciones, relaciones de poder.
Dimensién Psicoafectiva en el aprendizaje escolar.
Nuevas adolescencias, nuevas subjetividades en el mundo de la informacion.

La educacion inclusiva y los sujetos del nivel secundario.

Perfil docente: Formacion especifica en Psicologia Educacional y/o en Ciencias de la Educacion,
con orientacién y experiencia en el area de la psicologia o la psicopedagogia

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Aisenson,D; Castorina, J; Elichiry, N; Lenzi, A y Schlemenson. (2007) Aprendizaje, sujetos
y escenarios. Investigaciones y practicas en psicologia educacional. Bs. As: Noveduc.

Barreiro, T. (2000) Trabajos en grupo. Bs.As, Ed. Novedades Educativas.
Bruner,J. (2004) Realidad mental y mundos posibles. Barcelona, Ed. Gedisa.
Carretero, M. (2004) Introduccién a la Psicologia Cognitiva.Bs.As, Ed. Aique.
Delval, J. (1998) El desarrollo humano. Bs. As, Ed. Siglo XXI.

Delval, J. (1995) Crecer y pensar. La construccién del conocimiento en la escuela. Ed.
Paidds.

Ferreyra, H y Pedrazzi, G. (2007)Teorias y enfoques psicoeducativos del aprendizaje.
Aportes conceptuales. EI modelo de enlace para la interpretacion de las préacticas
escolares en contexto. Bs. As, Ed Noveduc.

Freud, S, (2006) Esquema del psicoanalisis. Bs. As, Ed. Paidds.

Gradner, H. (2008) La mente no escolarizada. Como piensan los nifios y coémo deberian
ensefiar las escuelas. Bs.As: Paidés. 3° reimpresion.

Huertas, J. (2006) Motivacion. Querer aprender. Bs. As, Ed. Alque.

Perkins,D.(1992) La escuela inteligente. Del adiestramiento de la memoria a la educacion
de la mente. Barcelona: Gedisa.

Piaget, J. (1998) Seis estudios de psicologia. Bs. As, Editorial Ariel, reimpresion.
Pozo,J. (1999) Teorias cognitivas del aprendizaje. Editorial Santillana.

Skliar, C. y Larrosa, J.(2009) Experiencia y alteridad en educacion. Rosario, Homo Sapiens
Ediciones.

Souto, M. (1993) Hacia una didactica de lo grupal. Bs. As: Mifio y Davila

Vigotsky, Lev: Pensamiento y lenguaje. Ediciones Fausto.
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1° ANO Lectura y Escritura Académica

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular se propone con un formato de Taller; y tiene la finalidad de que el estudiante
logre un acercamiento a los discursos académicos a los cuales accede en la educacion superior; a
partir de un trabajo intenso con los procesos de lectura, de escritura y comprension, como asi
también con los distintos formatos vinculados a la oralidad.

Ejes de contenidos:

La lectura y comprension de los textos académicos en la educaciéon superior. Abordaje. La
lectura como proceso. Estrategias de lectura. Toma de notas, fichas bibliograficas.
Jerarquizacion de la informacion.®

El proceso de escritura. EL discurso escrito y su practica: su distanciamiento de los
elementos del evento comunicativo. Descripcion. Macroestrategias de comprensién vy
produccion del texto escrito. El estatuto de la escritura. Teorias sobre procesos de
composicién textual. Flawer y Hayes. Teun Van Dijk. May Shih.

Tipos de textos segun la estructura y la trama. Trama argumentativa y expositiva. Trama
narrativa. Los tipos de textos de mayor circulacion social. Superestructuras y formatos
textuales.

Especies y formatos propios del discurso académico. Tesis, tesinas, ensayos, monografias,
informes, abstracts. Superestructuras. Manejo del Iéxico especifico de las diferentes
disciplinas. Estrategias argumentativas. Superestructura argumentativa. Las marcas de la
polifonia enunciativa: notas, citas, referencias; recurso a la autoridad. El articulo de
opinion, de divulgacion cientifica.

El discurso oral. La ponencia como género académico escrito y oral. Apoyos visuales de la
ponencia.

Perfil docente: Profesor en Lengua y Literatura, o afines. Licenciado en Letras

Bibliografia recomendada:

Alvarado, M., 1994, Paratexto. Enciclopedia Semiol6gica. Buenos Aires; CBC.

Bajtin, M., [1979], 1985, "El problema de los géneros discursivos", Estética de la creacién
verbal. México, Siglo XXI.

Brottier, O., 2005, “La ponencia y el resumen de ponencia’, en Cubo de Severino, L.
(coord.) Los textos de la ciencia, Cérdoba, Comunicarte.

Carlino, P. 2002-Ensefiar a escribir en la Universidad: como lo hacen en EE.UU. y por qué.
OEI. Revista Iberoamericana de Educacion (consultado en Internet).

Carlino, P. 2003-Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas alternativas
posibles. Educere, Investigacion, VI-20.

Cubo de Severino, L. 2002. -Evaluacién de estrategias retéricas en la comprension de
manuales universitarios. “RILL, N°15. Tucuman, INSIL

Fuentes Rodriguez, C., 1999, La organizacién informativa del texto. Madrid, Arco Libros.

Garcia Negroni, M.M. y L. Pérgola, 2004, “indices, notas y otros elementos paratextuales”
en Garcia Negroni, M.M. (coord.) et al., 2004, El arte de escribir bien es espafiol. Manual
de correccién de estilo. Nueva edicion actualizada y ampliada. Buenos Aires, Santiago
Arcos.

29 Para el caso del Profesorado de Educacién Secundaria en Historia, se propone trabajar particularmente en articulacion con los textos de la unidad
curricular “Introduccion a la Historia”. Debe tenerse en cuenta que el desarrollo de algunos conceptos y categorias propias de la historiografia necesitan
de un tipo de lectura especifica del que los estudiantes recién estan construyendo las herramientas.
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— Garcia Negroni, M.M. y S. Ramirez Gelbes, 2005, “Ethos discursivo y polémica sin
enfrentamiento. Acerca del discurso académico en humanidades” en R&sing.

— Moyano, Estela Inés. 2000. -Comunicar ciencia: El articulo cientifico y las comunicaciones
a congresos. Universidad Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ), Secretaria de
Investigaciones.

— Moyano, Estela Inés. 2003-Evaluacion Diagnéstica Sumativa del Taller de Lecto-Escritura
del Curso de Aprestamiento Universitario de la UNGS..Informe Final de Resultados.
Publicacién interna Secretaria Académica — IDH UNGS.

— Raiter, A, Daniel Labonia, Mara Bannon, Julia Zullo.1996. Cuadernos de Sociolinguistica y
linglistica critica. El lenguaje como ideologia. (1y2). Céatedra de Sociolinglistica.
Departamento de Letras. UBA.Reyes, G., 1998, Cémo escribir bien en espafiol. Madrid,
Arco Libros. (Cap. 4)

— Reyes, Graciela. 1994.-La pragmatica linglistica. El estudio del uso del lenguaje.
Montesinos. Barcelona.

— Tania M. K.; Garcia Negroni, M.M. y S. Ramirez Gelbes, 2006, “Muéstrame tu handout y te
diré quién eres. Ethos discursivo, exposicion académica y diversidad” en Actas de las
Terceras Jornadas Internacionales de Educacion Linguistica, UNER.

— Lyons, J., 1980, Semantica. Barcelona, Teide. (§ 8.4)
— Montalio, E. (coord.) et al., 2001, Manual de escritura académica. Barcelona, Ariel.

— Ramirez Gelbes, S., 2004, “La lectura del agente: pasivas con se e impersonales con se”
en Actas del X Congreso Nacional de Hispanistas, Tucuman.

— Vazquez, G., 2001, Guia didactica del discurso académico escrito. Madrid, Edinumen (Cap.
2y 4).

2° ANO Historia y Politica de la Educacion Argentin - a

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Se espera que el estudiante logre comprender los supuestos tedricos acerca de la relacion entre
Estado y sociedad como sustento de las politicas estatales en educacion; reflexionando acerca del
pasado, en lo social, cultural y educativo; como proceso complejo con coherencia interna, en el que
se articulan ideas, instituciones y practicas sociales y pedagégicas.

Por otra parte, analizar el desarrollo histérico de las politicas educativas reconociendo la realidad y
los debates del presente como producto de la realidad pasada y sus politicas, debe permitir la
construccion de una perspectiva histérica en su formacion profesional.

Esta unidad curricular busca promover la formacion de futuros docentes conscientes de las
dimensiones éticas y politicas del rol; y consecuentemente comprometidos con una préctica social
gue rompa con las desigualdades educativas, confrontando las politicas actuales con las
condiciones sociales para su efectivizacion.

Ejes de contenidos:

- Perspectivas historiograficas sobre la historia de la educaciéon y su referenciamiento al
ambito provincial. La mirada pedagogica de los pueblos originarios, la conquista, la colonia.
La formacién del sujeto independiente y las primeras ideas sobre sistemas de educacion

- La conformacion del sistema educativo argentino. El Proyecto Oligarquico Liberal. Las
miradas normalista y positivista. El surgimiento de distintas corrientes pedagdgicas. La
profesionalizacion y sindicalizacion de los docentes. El andamiaje legal para el ejercicio de
la profesién. Las publicaciones pedagdgicas. El espiritualismo y la Escuela Nueva como
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reaccion antipositivista. Experiencias educativas en el Territorio Nacional del Chubut, en la
primera mitad del siglo XX.

La escuela del primer peronismo. El desarrollismo. Las experiencias de educacion popular.
El rol de la universidad. El terrorismo de Estado y el proyecto educativo autoritario.

La mirada neoliberal sobre la educacion. El papel y las propuestas de los organismos
internacionales. Los Procesos de Reforma Educativa. Escenario normativo de los 90

Problematicas actuales de la educacion argentina. Deudas pendientes para el siglo XXI.
Ley de Educacion Nacional N° 26.206.

Perfil docente:

Formacién especifica en Historia, con orientacion y/o experiencia en el area de la
educacion

Formacién en Ciencias de la Educacion, con orientacion y/o experiencia en el area de la
Historia de la Educacion

Bibliografia recomendada:
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AA.VV. (2007), A cien afios de la Ley Lainez. Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Buenos Aires.

Arata Nicolas y Marifio Marcelo (2013): La educacion en la Argentina. Una historia en 12
lecciones. Buenos Aires: Novedades Educativas

Ascolani, A. (1998), “Historiadores e Historia educacional argentina. Una mirada
retrospectiva de su estado actual”, en Sarmiento. Anuario Galego de Historia da Educacion
N° 2. Universidade de Vigo, Espafia.

Carli, S. (2003). Nifiez, pedagogia y politica. Transformaciones de los discursos acerca de
la infancia en la historia de la educacién argentina entre 1880 y 1955. Ed.Mifio y Davila.
Buenos Aires.

Caviglia Sergio (2011): La educacién en el Chubut 1810-1916. Ministerio de Educacion,
Rawson.

Coraggio, José Luis — Torres, Maria Rosa (1997): La educacién segun el Banco Mundial:
un andlisis de sus propuestas y métodos. Centro de Estudios Multidisciplinarios, Mifio y
Davida, Bs.As.

Cucuzza, Héctor (Dir.) (1997): Estudios de Historia de la Educacion durante el primer
peronismo. Universidad Nacional de Lujan.

Dussel, I. (1997), Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media. (1863 -
1920). Coleccién Educacion y Sociedad. FLACSO - UBA. Buenos Aires.

Feinman, J.P. (1987), Filosofia y Nacion. Ed. Legasa. Buenos Aires. Primer Estudio.

Filmus, D. (1999), Estado, Sociedad y Educacién en la Argentina de fin de siglo. Procesos
y desafios. Ed. Troquel, Buenos Aires.

Gonzalbo Aizpuru, P. (2012), Historia de la educacion en la época colonial. EI mundo
indigena. Colegio de México, DF México.

Halperin Donghi, T. (1994). Revolucion y Guerra. S. XXI. Buenos Aires.

Imen, P. (1994), “Las alternativas pedagoégicas y culturales desde los movimientos sociales y
sus organizaciones”, en Revista IDELCCOOP, N° 87. Buenos Aires, Argentina.

Invernizzi, H. y Gociol J. (2002), Un Golpe a los libros. Represion a la cultura durante la
Gltima dictadura militar. Eudeba, Buenos Aires.

Kauffman, Carolina - Doval, Delfina (1997): Una pedagogia de la renuncia. El
Perennialismo en la Argentina 1976-1983, Universidad Nacional de Entre Rios, Parana.

Lebedinsky, M. (2009), Sarmiento, mas alld de la educacion. Coleccion Claves de la
Historia. Buenos Aires.

Lionetti, L. (2007). La mision politica de la Escuela Publica. Formar a los ciudadanos de la
Republica (1870-1916). Ed. Mifio y Davila. Buenos Aires.
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Montenegro, A.M. (2012), Un lugar llamado Escuela Publica. Cap. I: El orden colonial. Hitos
y apertura. Ed. Mifio y Davila, Buenos Aires.

Oszlak, O. (1997). La formacion del Estado Argentino. Ed. Planeta, Buenos Aires.

Paviglianiti, N. (1991), Neoconservadurismo y Educacion. Un debate silenciado en la
Argentina del “90. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

Pineau Pablo (2010): Historia y politica de la educacion argentina. Aportes para el
desarrollo curricular. Buenos Aires, INFD, Ministerio de Educacién de la Nacion.

Pineau, Pablo (1991): Sindicatos, estado y educacién (1936-1968). Centro Editor de
América Latina, Buenos Aires.

Puiggréos Adriana (1990): Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema
educativo argentino. Historia de la educacién argentina. Buenos Aires: Galerna.

Puiggrés, A.(1997). ¢Qué paso6 en la educacién argentina. Desde la conquista hasta el
menemismo. Kapelusz. Buenos Aires. 1997.

Romero, L.A. —coord.- (2004). La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los textos
escolares. Siglo XXI, Buenos Aires.

Somoza Rodriguez, M. (2006). Educacion y politica en Argentina (1946 - 1955). Ed. Mifio y
Davila, Buenos Aires.

Tedesco, J.C. (2003). Educacion y Sociedad en la Argentina (1880 — 1945). Ed. Siglo XXI.
4ta. Ed. 2003.

Tedesco, Juan Carlos — Braslavsky, Cecilia — Carciofi, Ricardo (1987): El proyecto
educativo autoritario argentino (1976-1982). Mifio y Davila Editores, Buenos Aires.

Weinberg, G. (1984), Modelos educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires.
Kapelusz, 1984.

2° ANO Educaciény TIC

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (4hs) - 48hs. catedra total (32hs)

Finalidad formativa:

Este Taller se propone analizar las transformaciones en la circulaciéon de la informacion, el acceso
al saber y las formas de incorporacion de las TIC a las practicas de ensefianza y aprendizaje

Supone instancias de reflexién pedagdgica sobre el campo de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién y su impacto en los procesos de ensefianza y de aprendizaje; reconociendo y
utilizando a su vez, estrategias didacticas y propuestas creativas de produccion y analisis de
recursos TIC para la ensefianza

Se espera que el estudiante pueda, ademads, interrogar las practicas de ensefianza y de
aprendizaje individuales, competitivas y jerarquizadas, para ponerlas en contraste con contextos de
trabajo colaborativo en la escuela.

Ejes de contenidos:

La integracion de las TIC en la tarea pedagogica.

Reflexién sobre el uso de los equipos: la naturalizacion de la tecnologia.
Nuevas formas de ensefianza y aprendizaje en la sociedad de la informacion.
El debate “nativos vs. inmigrantes digitales”

Aprendizaje colaborativo. Procesos de cognicion y de meta-cognicion.

Condiciones de ensefianza a partir de la integracién de TIC.
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— Reorganizacion de espacios, tiempos escolares y actividades de aprendizaje.
— Comunidades de aprendizaje
— Marco teérico-metodoldgico TPACK
— Funciones y tipos de materiales didacticos digitales: los recursos y las aplicaciones.
— Multimodalidad. Lectura hipertextual
Modelos de inclusion de TIC en la ensefianzay el ap  rendizaje
- Modelo 1 a 1: aspectos pedagdgicos y politicos.

- Ensefiar y aprender con contenidos educativos digitales, con entornos de publicacion, con
redes sociales, con materiales multimedia, con trabajos colaborativos, etc.

- Disefio de materiales para el aula. El aula aumentada, las plataformas de intercambio y
circulacion de materiales.

- La evaluacion de propuestas con inclusién de tecnologia.
Perfil docente: Formacion especifica, orientacion y/o especializacién en Educacion y TIC
Bibliografia recomendada:

— Adell, J. (2004) Internet en educacién. Comunicaciéon y Pedagogia, N° 200, 25 - 28
Disponible  en: http://iwww.comunicacionypedagogia.com/cyp_online/infcyp/indice/com200.html
(dltima consulta: febrero de 2013).

— Cassany, D. y Hernandez, D. (2012) ¢Internet: 1; Escuela: 0? CPU-e, Revista de
Investigacion Educativa, 14, enero - junio. Disponible en:
http://www.uv.mx/cpue/numl4/opinion/cassany_hernandez_internet_1_escuela_0.html
(dltima consulta: febrero de 2013).

— Castells, M. La dimensién cultural de internet. Debates culturales, UOC. Disponible en:
http://mww.uoc.edu/culturaxxi/esp/articles/castells0502/castells0502.html (Ultima consulta: junio de
2014).

— Caoall, C. (2009) Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades.
En Carneiro, R.; Toscano, J. y Diaz, T. (coords.) Los desafios de las TIC para el cambio
educativo. Madrid, OEL.

— Garcia Valcarcel, A. y Gonzales, R. (2006) Uso pedagégico de materiales y recursos
educativos de las TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacién,
Valladolid. Disponible en: http://www.eyg-fere.com/TICC/archivos_ticc/AnayLuis.pdf (Gltima
consulta: febrero de 2013).

— Maglione, C. y Varlotta, N. (2011) Investigacion, gestion y busqueda de informacién en
internet. Serie estrategias en el aula para el modelo 1 a 1. Buenos Aires, Ministerio de
Educacién. Disponible en: http://bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/275 (Ultima consulta:
junio de 2014).

— Pico, L. y Rodriguez, C. (2011) Trabajos colaborativos. Serie estrategias en el aula para el
modelo 1 a 1, Buenos Aires, Ministerio de Educacion. Disponible en:
http://bibliotecadigital.educ.ar/articles/read/280 (Gltima consulta: junio de 2014).

— Trejo, R. (2001) Vivir en la sociedad de la informacién. Revista iberoamericana de Ciencia
y Tecnologia. N° 1. Disponible en: http://www.oei.es/revistactsi/numerol/trejo.htm (Gltima
consulta: junio de 2014).

— Valverde Berrocoso, J.; Garrido Arroyo, M. y Fernandez Sanchez, R. (2010) Ensefiar y
aprender con tecnologias: un modelo tedrico para las buenas préacticas con TIC. Educacion
y Cultura en la Sociedad de la Informacion, Vol. 11, N° 1, febrero, 203 — 229. Disponible
en: http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/2010/201014897009.pdf (Ultima consulta: febrero
de 2013).
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2° ANO Educacion Sexual Integral

Formato: Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)
Finalidad formativa:

Considerando como marco normativo la Ley de Educacion Sexual Integral N° 26.150; y la Res.
CFE 45/08; puede afirmarse que la sexualidad es entendida como una construccién historica y
sociocultural; que incluye multiples dimensiones, como los significados y valoraciones sociales
sobre los cuerpos, lo femenino, lo masculino, los vinculos, las emociones. Esta concepcion supera
las versiones ancladas exclusivamente en la genitalidad y el discurso tradicional de la prevencion; y
se espera que esta unidad curricular pueda promover en los y las estudiantes procesos criticos y
deconstructivos para desarticular estas representaciones comunes sobre la sexualidad.

El/la docente de la unidad, que significativamente pone en juego sus propias representaciones y
prejuicios; debera proponer una mirada integral e histéricamente situada; ofreciendo elementos
tedricos que permitan analizar como la educacién sexual se transversaliza y es transversalizada
por relaciones de clase, culturas, etnias, economias, medios de comunicacion, edad, y capacidad.

Puede plantear propuestas e intervenciones frente a situaciones que irrumpen en el cotidiano
escolar, promoviendo el establecimiento de relaciones entre la sexualidad integral y las nociones
de diversidad, identidad, alteridad, diferencia.

Es preciso asumir una perspectiva interdisciplinaria que incluya los DDHH; y un enfoque cultural y
critico en relacion a las jerarquias de género y a los discursos que constituyen las sexualidades; en
el marco de una sociedad democratica. Se torna relevante, entonces, el conocimiento de la
legislacion vigente vinculada a la educaciéon sexual integral (salud sexual y salud reproductiva,
prevencion, sancién y erradicacion de la violencia hacia las mujeres, programa contra la
discriminacion, trata de personas) como condicion para el ejercicio pleno de los derechos y de una
ciudadania responsable.

Ejes de contenidos:

Cuerpos, géneros y sexualidades: de lo natural a lo histérico politico

— Discursos normalizadores sobre cuerpos, géneros y sexualidades: Discurso médico y
juridico. Disciplinamiento y control.

— Las instituciones educativas y sus pedagogias sobre los cuerpos y las sexualidades.
Historia de la Educacion Sexual en la educacion secundaria.

Educacion Sexual Integral.
— Concepto de sexualidad.

— Trabajo con el si mismx en relacion a la Educacion Sexual. Organizacion de la vida
institucional cotidiana. Episodios que irrumpen en el cotidiano escolar. Disefios de
intervenciones.

— Lineamientos Curriculares de la ESI (Res. 45/08 CFE).

— Relacién con las familias y la comunidad. Ley 26.206 de Educacion Nacional y Ley 26.150
de Educacion Sexual Integral.

Ncleos clasicos en el abordaje de la Educacién Sex  ual en las escuelas secundarias:

— Embarazo y adolescencias. Maternidades y paternidades adolescentes. Ley 25.584
Régimen especial de inasistencias y evaluaciones para alumnas embarazadas o alumnos
padres.

— Vulneracién de derechos y abuso sexual en la adolescencia. Caracterizacion. Desarrollo de
conductas de autoproteccion. Abordajes intersectoriales con salud y justicia. Ley 23.849 de
Ratificacion de la Convencién de los Derechos del Nifio y 26.061 de Proteccion Integral de
los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.
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Infecciones de transmision sexual: VIH/ Sida. Respeto mutuo y cuidado de si y de Ixs otrxs.
Uso de métodos de barrera. Ley Nacional de Sida 23.798/90. Ley 25.673/02 Programa
Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

Nuevos derechos, nueva agenda para la ESI:

Discriminacion y Diversidad sexual. Diferencias entre orientacién sexual e identidad de
género. Ley 23.592 Actos discriminatorios. Ley 26.618/10 Matrimonio lgualitario. Ley
26.743/12 de Identidad de Género.

Trata de personas. Definicion. Ley 26.842 de Trata de personas y asistencia a sus
victimas.

Violencia en las relaciones de pareja. Definiciones. Relaciones entre patriarcado, género y
violencia. Tipos de violencia. Ciclo de la violencia. Convenciones Internacionales (CEDAW
y Belem do Para). Ley 25.485/09 de Proteccion Integral para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra las mujeres.

La ESI en las tramas del saber: temas especificos en relacién con la educacién sexual
integral

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica; con un profesional del area de la
Psicologia; de la Medicina o del Derecho; y un docente con formacion en Ciencias de la Educacion
con orientacion y/o experiencia en Educacion Sexual Integral

Bibliografia: me parece desproporcionado
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Aznar, A. y Gonzalez Castafién, D.(2008) ¢ Son o se hacen? El campo de la discapacidad
intelectual estudiado a través de recorridos multiples. Novedades Educativas

Barragan Medero, F. (1997). La educacidn sexual. Guia Tebrica y Practica. Paidds
Barcelona, México Buenos Aires

Bazan, O. (2004) Historia de la Homosexualidad en la Argentina - De la Conquista de
Ameérica al Siglo XXI. Editorial Marea. Coleccion Historia Urgente. Buenos Aires.

Belausteguigoitia, M. y Mingo, A. (1999). Géneros Préfugos — Feminismo y Educacion.
UNAM. México.

Cabal, G. (1992) Mujercitas ¢eran las de antes? (El sexismo en los libros para chicos).
Libros del Quirquincho.

Calvo, S., Serulnicoff, A., Siede, I. (Comp.) (1998) Retratos de familia... en la escuela
Enfoques disciplinares y propuestas de ensefianza. Paidos.

Carbajal, M. (2009) EI Aborto en Debate (aportes para una discusion pendiente) Editorial
Paidos — Tramas Sociales 55 Buenos Aires

Carbajal, M. (2014) Maltratadas. Violencia de género en las relaciones de pareja. Editorial
Aguilar — Buenos Aires.

Elizalde, S.; Felitti, K.; Queirolo, G. (Coord.) (2009) Género y sexualidades en las tramas
del saber. Revisiones y propuestas. Libros del Zorzal.

Fainsod, P. (2008). Embarazo y maternidad adolescente en la escuela media. Mifio y
Davila. Buenos Aires.

Fernandez, J. (2004) Cuerpos desobedientes. Travestismo e identidad de género. Edhasa.

Foucault, M. (1977). Historia de la sexualidad. 1. La voluntad de saber. (edicion revisada)
Ed.: Siglo XXI. Buenos Aires.

Gentili, P. (Coord) (2001) Cdédigos para la Ciudadania. Santillana, Buenos Aires.

Gvirtz, S. (2009) Del curriculum prescripto al curriculum ensefiado. Una mirada a los
cuadernos de clase. Aique Educacion

Larrosa, J. (1993). Escuela, poder y subjetivacion. Madrid. La Piqueta.

Lopes Louro, G. (1996). Redes del concepto de género. En Lopes, M.J. Meyer, D.E. y
Waldow, V.R. Género y Salud. Artes Médicas, Porto Alegre, Brasil.
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— Maffia, D. (2009) (Comp.) Sexualidades Migrantes -Género y Transgénero. Libreria de
Mujeres Editoras-Coleccién Feminismos y Sociedad. Buenos Aires. 2da edicion

— Morgade, G.; Alonso, G. (Comp.) (2008) Cuerpos y Sexualidades en la Escuela: de la
“normalidad” a la disidencia. Paid6s Buenos Aires.

— Morgade, G. (Comp.) (2011) Toda educacion es sexual: hacia una educacion sexuada
justa. La Crujia. CABA. Argentina.

— Mouffe, C. (1996) Por una politica de la identidad nomade. En Debate Feminista.
Identidades. Afio 7, Vol. 14. México.

— Pecheny, M.; Figari, C.; Jones, D. (Comp.) (2008) Todo sexo es politico: estudios sobre
sexualidad en Argentina Libros del Zorzal. Buenos Aires.

— Rodriguez Martinez, Carmen (Comp.) (2004): “La ausencia de las mujeres en los
contenidos escolares”. Mifio y Davila.

— Sau, V. (2000) Reflexiones feministas — para principios de siglo. Cuadernos inacabados.
Horas y horas la editorial. Madrid.

— Skliar, C. (2007) La educacién (que es) del otro. Argumentos y desierto argumentos
pedagogicos. Novedades Educativas.

— Skliar, C. (2007) Impresion actualizada. ¢y si el otro no estuviera ahi? Notas para una
pedagogia (improbable) de la diferencia. Ed.: Mifio y Davila — Ctera y Ediciones Marina
Vilte. Buenos Aires

— Wainerman, C.; Di Virgilio, M.; Chami, N. (2009) La escuela y la educacion sexual.
Manantial Universidad de San Andrés.

— Programa Educacion Sexual Integral. Serie Cuadernos de ESI: Nivel Inicial, Nivel Primario,
Nivel Secundario (Cuadernillos | y Il). Contenidos y propuestas para el aula. Ministerio de
Educacion de Nacion.

3° ANO Investigacion Educativa

Formato: Seminario - Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular tiene como finalidad el poner a la Investigacion Educativa en foco con la
formacién docente. Se parte de la perspectiva de considerar al docente como un profesional al que
le compete la produccion de conocimiento cientifico escolar con base investigativa, revisando sus
préacticas y delimitando situaciones aulicas concretas.

Se espera que en su formacién y desarrollo profesional, el docente tenga la posibilidad de integrar
equipos de investigacion sobre objetos sociales complejos; que por otra parte, acceda a
publicaciones de investigacion educativa con implicancias para la ensefianza y el aprendizaje, que
pueda integrar esos conocimientos en sus practicas y evaluar sus alcances.

Como instancia de articulacién con el campo de formacion en la Préactica Profesional, la propuesta
debe abordar la produccién de textos y escrituras pedagégicas que den cuenta del analisis
investigativo sobre la experiencia.

Ejes de contenidos:

- Las practicas docentes como eventos situados para la construccion del objeto de estudio.
Temas y problemas de investigacion.

- Paradigmas de investigacion vinculados a la construccién del objeto.
- Reivindicaciones de conocimiento: La construccion del estado del arte y el marco teérico

- Referentes empiricos y métodos
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— Diferenciacion entre proyectos pedagdgico — didacticos y de investigacion.
— Analisis de investigaciones de equipos afines a su formacién.
— La mirada investigativa en la Practica Docente. Revision de experiencias de formacion.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica con experiencia en Investigacion
Educativa y capacidad para realizar tareas de apoyo a la escritura; con la inclusion de un docente
de la disciplina a la que corresponde la carrera.

Bibliografia recomendada:
— Achili, E. (2000) Investigacion y Formacion docente. Rosario: Laborde Editor.

— Sanchez Puentes, R. (2000). Ensefiar a Investigar. Una didactica nueva de la investigacion
en ciencias sociales y humanas. México: Centro de estudios sobre la Universidad-UNAM /
Plaza y Valdés

— Wainerman, C. y Di Virgilio, M. (2010) El quehacer de la investigacién en educacion.
Buenos Aires: Manantial

— Marradi, A., Archenti, N. y Piovani, J. (2007) Metodologia de las Ciencias Sociales. Buenos
Aires: Emecé.

— Rodriguez Gomez, G., Gil Flores, J. y Garcia Jimenez, E. (1996) Metodologia de la
Investigacion Cualitativa. Malaga. Aljibe

— INFD. Coordinacion de Investigacion Educativa. (2009) Documento Metodoldgico
Orientador para la Investigacion Educativa. Buenos Aires. Disponible en
http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Documento_metodologico_investigacion.PDF

— Sautu, R; Boniolo, P.; Dalle, P. & Elbert R. (2005). Manual de Metodologia. Construccion
del marco tedrico, formulacién de los objetivos y eleccion de la metodologia. CLACSO,
Coleccion  campus virtual, Buenos Aires, Argentina. Disponible en la Web:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/metodo/metodo.html

3° ANO Sociologia de la Educacion

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 64hs. catedra total (42hs 40min)
Finalidad formativa:

El objeto de esta unidad curricular es la aproximacion al estudio de las relaciones entre Sociedad,
Estado y Educacion. Para ello, se debe priorizar un enfoque tematico por sobre la organizaciéon de
contenidos por “corrientes de pensamiento”.

La propuesta busca enriquecer la mirada del futuro profesor, a partir del analisis del fendmeno
educativo como hecho social; y la reflexion sobre los escenarios socioeducativos actuales.
Pretende aportar categorias de andlisis que permitan al futuro docente pensar y mejorar su practica
en el aula y la institucién

Ejes de contenidos:
La cuestidn social como objeto de conocimiento y la educacion como hecho social.
- Discusiones acerca de lo social hoy. Funciones sociales de la Educacién

- Debates historicos y actuales acerca de los pares sujeto — estructura social e individuo —
sociedad.

La educacién como sistema de Estado

- Educacion, Estado y Sociedad. Relaciones del sistema educativo con otros sistemas
sociales.
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Poder, ideologia, hegemonia. La escuela como aparato institucional estatal. Debates
actuales.

Educacién y formacién de ciudadania

La funcién de la escuela: la construccién social

Las desigualdades sociales y los procesos fragmentacion educativa. Los desafios de la
inclusion.

Escuela y comunidad: interdependencia y efectos reciprocos
Sociologia del conocimiento escolar

Escuela y comunicacion. La interaccidn maestro alumno: lo que sucede en el aula

Educacion y Trabajo. La condicion docente

Trabajo en el capitalismo. Profesionalizacion y precarizacion del trabajo docente.

Dimensiones socio politica y ética de la tarea docente. La tarea de transmitir y recrear la
cultura.

Perfil docente:

Formacién especifica en Sociologia, con orientaciéon y/o experiencia en el area de la
educacion

Formacién en Ciencias de la Educacion, con orientacién y/o experiencia en el area de la
Sociologia de la Educacion

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Althusser, L. (1975) Ideologia y aparatos ideolégicos del Estado. Nueva Vision. Bs. As.
Apple, M. (1986) Ideologia y curriculum. Madrid, Akal

Bauman, Z. (2003) Modernidad liquida. Fondo de Cultura Econémica. Buenos Aires.
Bourdieu, P. (1997) Capital cultural, escuela y espacio social. Siglo XXI. Madrid.
Durkheim, E. (1974) Educacion y Sociologia. Schapire. Buenos Aires

Fernandez Enguita, M. (1999) El marxismo y la educacién: un balance. En Sociologia de la
Educacion. Lecturas bésicas y textos de apoyo. Editorial Ariel, Barcelona.

Filmus, D. (comp.) (1999) Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América latina y
Argentina de fin de siglo. EUDEBA. Buenos Aires.

Foucault, M. (1989) Vigilar y castigar. Siglo XXI. Buenos Aires.
Giddens, A. Las nuevas reglas del método sociolégico. Amorrortu, Buenos Aires.
Gramsci, A. (1974) Los intelectuales y la organizacion de la cultura. Nueva Vision. Bs. As.

Pineau, P. Dussel, I. Caruso, M. (2005) La escuela como maquina de educar. Paidos.
Buenos Aires.

Tedesco, J. (1991) Conceptos de Sociologia de la educacion. Centro Editor de América
Latina. Buenos Aires

Tenti Fanfani, E. (2008) Nuevos temas en la agenda de politica educativa. Siglo XXI.
Buenos Aires.

Weber, M. (1984) La accién social. Escritos metodoldgicos. Traduccion de M. Faber Kaiser
y S. Giner. Peninsula, Barcelona
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4° ANO Filosofia de la Educacion

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular posibilita el encuentro entre problematicas propias de la disciplina filosofica y
un campo de intervencion profesional, el campo educativo. La Filosofia como campo del saber y
modo de conocimiento de caracter critico y reflexivo se constituye en un ambito de importante valor
formativo para los futuros docentes. No se trata simplemente de reproducir o reconstruir la rica,
vasta y compleja historia de la Filosofia, a partir de ciertas tradiciones o determinados pensadores,
sino de proveer de fundamentos criticos e instancias de reflexidn-contextualizadas social e
histéricamente- a las problematicas propias de la formacion de Profesores de Secundaria. Se trata
de propender a una formacién que favorezca el acercamiento a los modos en que diferentes
perspectivas filoséficas construyen sus preguntas y respuestas en relacion con los problemas
educativos y la accién de educar. En este sentido, la problematica axiolégica resulta una cuestion
clave para discutir, argumentar y asumir posturas criticas relativas a problemas éticos del contexto
social y de las instituciones educativas, asumiendo que el acto de educar es un acto
fundamentalmente ético y politico.

La organizacibn como Seminario debe proponer el estudio y la reflexion sobre problematicas
relacionadas con la construccién de la propia identidad docente y el sentido de las practicas
pedagdgicas. Incluye el analisis critico de los fundamentos de la educacion y la pregunta por el
sentido de la accién de educar.

Ejes de contenidos:
Educacién y Filosofia

— Filosofia, ciencia y practicas educativas: caracterizacion general y relaciones. Filosofia de
la Educacion. Su objeto de estudio y su relacion con la practica educativa.

— La modernidad como proyecto educativo. Las formas de modernizacion pedagégica:
humanismo e ilustracién, romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. Modernidad y
su crisis. La configuracién del campo de la filosofia de la educacion como pensamiento
critico.

— La accion de educar y los fines de la educacion. La accion como campo especifico y
autonomo de la reflexion filoséfica. ¢ Qué significa ensefiar? ¢ Qué significa aprender?

— La cuestién del sujeto de la educacion en los planteos gnoseoldgicos y su relacion con el
sujeto de la educacion; el lugar del sujeto en el pensamiento clasico, moderno y
contemporaneo; modelos educativos asociados.

Los saberes y el conocimiento en la accién de educa r

— El problema de la legitimacion y la verdad en los saberes, en la educacién. Relaciones del
conocimiento con el poder y sus legitimaciones y con la produccion y circulacion de bienes.
El conocimiento profesional. La cuestién de los criterios de legitimaciéon de los saberes
objeto de la educacion. El problema de la fundamentacion del curriculum. Lo publico como
criterio de legitimacion.

— Analisis del discurso y el saber
La identidad docente en la actualidad

— La ética docente. Identidad docente Concepciones éticas y practicas docentes asociadas:
éticas formales, éticas materiales, éticas centradas en el otro. Universalismo/ Relativismo.
El yo y el otro: identidad. Autonomia/ Heteronomia. Universalismo, particularismo, identidad
y participacion. El debate ético en el ambito escolar. La educacién ética como superadora
del escepticismo y del dogmatismo
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Dimensién politica de la ensefianza. La opcion por el compromiso con la educacion. La
escuela como Institucion liberadora, reproductiva y uniformalizante. Relaciones del trabajo
pedagdégico con la autonomia personal y con el dialogo racional. La educacién como
practica ético politica.

La educacién en una sociedad democratica y pluralista. Reflexiones en el contexto actual
de la Provincia del Chubut.

Perfil docente: Se recomienda priorizar la experiencia docente en el nivel destinatario. Formacion
especifica en Filosofia, con orientacion y/o experiencia en el area de la educacion

Bibliografia recomendada.
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Bourdieu, P. y otros (2003) Capital cultural, escuela y espacio social. Bs. As: Siglo XXI
editores.

Cullen, C. (2004) “La educacion ética entre el disciplinamiento social y la madurez
individual de los sujetos” en Perfiles ético-politicos de la educacién. Argentina. Buenos
Aires, Paidos.

Cullen, C. (1997) “Introduccion” en Critica de las razones de educar. Bs.As. Paidds
Freire, P. (1969) La Educacion Como practica de la libertad. México: SigloXXI editores.
Foucault, Michel (1999) La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa.

Foucault: Omnes et singulatim.(1995) Hacia una critica de la raz6n politica, En Tecnologias
del yo y otros textos afines, Barcelona: Paidds-ICE

Laclau, E.(1996): Emancipacion y diferencia. Buenos Aires: Ariel.

Lévinas, E.(1991) “El rostro”; "La responsabilidad para con el otro"; en: Etica e infinito.
Madrid: Visor

Marx, C.(1974) Contribucién a la Critica de la Economia Politica de 1857, en Obras
escogidas, T. 1. Moscu: Progreso.

Nietzsche, Friedrich(1991) Sobre Verdad y mentira en sentido extramoral, Bs. As: Editorial
Dialogo

Obiols, Guillermo(1987) Problemas filoso6ficos: antologia basica de filosofia. Bs.AS:
Hachette.

Obiols, Guillermo A. y Obiols, Silvia.(2006) Adolescencia, postmodernidad y escuela, Bs.
As: Noveduc,

Ricoeur, P.(1984) “La vida: un relato en busca de un narrador” en Educacién y politica.
Bs.As., Docencia.

Ranciére, J. (2012) “Pensar entre disciplinas” en Frigerio G. y Diker G. (comps.) Educar:
(sobre)impresiones estéticas. Buenos Aires. Del Estante.

Smith, Adam (1997). Investigacion sobre la Naturaleza y causa de la Riqueza de las
Naciones. México. Fondo de Cultura Economica.
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Campo de la Formacién Especifica
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Campo de la Formacién Especifica

Este campo formativo esta orientado a conocer y comprender las particularidades de la ensefianza
de la Historia en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propésitos en el marco de la
estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general.

— Las unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto
continuado a lo largo de toda la formacién, incluyendo instancias de dialogo, intercambio y
articulacion con el campo de la Formacion General y de la Practica Docente.

— Los contenidos propuestos promueven el abordaje de saberes sustantivos para ser
ensefiados, vinculados con conceptos, procedimientos y practicas centrales de las
disciplinas de referencia; saberes relativos a las condiciones generales de su ensefianza y
de su apropiacién por los diversos sujetos de la educacién y saberes orientados a la
especificidad y complejidad de los contextos donde se aprende.

— Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes
enfoques tedricos y metodoldgicos, a las tendencias que sefalizaron su ensefianza a
través del tiempo y al conocimiento de los debates actuales en el campo de la educacion
en Ciencias Sociales.

— Este campo formativo se orienta a la apropiacion de las teorias del campo de la Historia
para poder construir una comprension profunda de los conceptos estructurantes de la
disciplina.

— Las unidades curriculares toman como referencia fundamental el Proyecto de Mejora para
la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario en Historia, el Disefio
Curricular Jurisdiccional para ambos ciclos de la Educacion Secundaria que estan
implementandose en este tiempo.

— Se propone la construccion colaborativa e integrada de las Didacticas de la Historia con las
otras unidades curriculares, para el tratamiento de la ensefianza de la Historia en la
Educacion Secundaria.

— Las unidades curriculares orientadas al tratamiento de la historia mundial (“Antigua”, “Asia
y Europa” y “Contemporanea”, definen un abordaje integrado de los procesos histéricos en
Asia, Africa y Europa, trascendiendo asi la perspectiva eurocéntrica tradicional de
organizacion de estos espacios por “edades”.

— Se definen unidades curriculares que contemplan los aportes de las disciplinas que
componen el campo de las Ciencias Sociales a los estudios histéricos: son los casos de
“Epistemologia de las Ciencias Sociales”, “Sociedad y espacios geograficos”, “Historia de
la Teoria Social, Politica y Econémica” y “Geopolitica”.

— Se pone énfasis en el estudio de los procesos histéricos americanos desde una
perspectiva latinoamericana. Lo mismo se propone para “Historia del Arte”.

— Se fortalece la formacion en la historia del siglo XX hasta el presente, mediante un énfasis
en el estudio de los procesos histéricos contemporaneos y su articulacion explicativa en
distintas escalas.

— Se propone, para el primer afio de la formacion, una unidad curricular de “Introduccién a la
Historia” que aborda la naturaleza del conocimiento histérico, sus categorias analiticas y
las principales problematicas y los debates del campo del conocimiento histérico y la
historiografia.

— En atencién a la trayectoria de los estudiantes, se sugiere que los contenidos y textos
trabajados en “Lectura y Escritura Académica” correspondan sobre todo a “Introduccion a
la Historia”. Asi como la escritura y la oralidad se desarrollen en todas las unidades
especificas.

— Se considera una unidad especifica para el tratamiento tedrico-metodologico de los
paradigmas epistemoldgicos contemporaneos y recientes propios de las ciencias sociales.

— Laintegracién de las TIC supone la problematizacién didactica acerca de su integracion en
la ensefianza, su utilizaciébn en las experiencias de formacion inicial para los futuros
docentes y su impacto en los modos de produccién, circulacion y comunicacion publica del
conocimiento historico.
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— Se opta por que la investigacion histérica tenga como contenido propio a la historia
regional, apuntando al desarrollo de materiales que enriquezcan el desarrollo de la
memoria colectiva de la Patagonia.

— Teniendo en cuenta la normativa vigente en relacion a la promocién, se ve conveniente
que, en las unidades curriculares cuyo formato es “asignatura” y cuentan con un desarrollo
anual, se pueda organizar algin dispositivo de evaluacion que funcione a modo de
integracion, sea a través de un trabajo de sintesis 0 un examen final.

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:
1.- INTRODUCCION A LA HISTORIA
2.- HISTORIA ANTIGUA
3.- ARQUEOLOGIA Y HOMINIZACION
4.- EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES
5.- HISTORIA DE EUROPA Y ASIA
6.- HISTORIA AMERICANA |
7.- HISTORIA DEL ARTE
8.- HISTORIA ARGENTINA |
9.- DIDACTICA DE LA HISTORIA |
10.- SUJETOS DEL APRENDIZAJE
11.- HISTORIA CONTEMPORANEA |
12.- HISTORIA AMERICANA I
13.- HISTORIA ARGENTINA II
14.- DIDACTICA DE LA HISTORIA I
15.- SOCIEDAD Y ESPACIOS GEOGRAFICOS
16.- HISTORIA DE LA TEORIA SOCIAL, POLITICA Y ECONOMICA
17.- HISTORIA CONTEMPORANEA ||
18.- INVESTIGACION HISTORICA REGIONAL
19.- HISTORIA ARGENTINA III
20.- GEOPOLITICA

1° ANO Introduccioén a la Historia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min)
Finalidad formativa:

Consideramos necesario conocer las caracteristicas de la disciplina, sus modificaciones, quiebres y
crisis. Para eso es primordial el conocimiento de los fundamentos teéricos y metodolégicos y de los
recorridos historiogréaficos elaborados en contextos socio-historicos particulares. Dicho nlcleo se
piensa entonces como una “historia de la escritura de la historia”. El saber histérico, en tanto que
saber documentado, se apoya en evidencias. Suma teoria (interpretaciones) y hechos que se
establecen a través de la informacion que puede obtenerse acerca de ellos. En este sentido,
reivindicamos el paradigma documental o evidencial ya que “la Historia —como saber, como cuerpo
de conocimientos acerca del pasado—- es un balance, un continuo juego entre informacién (datos,
“hechos”) e interpretacion. Es la suma de informacion, teoria y conceptos, argumentacion, y
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presentacion de resultados” (Pucci, 2010). Se trata de que “el historiador que reflexione
intelectualmente haga trabajo empirico, y que el historiador que investiga con datos concretos
piense con profundidad sobre lo que hace, obviando asi la fatal disyuntiva de una practica
(positivista) sin teoria o de una teoria (especulativa) sin practica. Una mayor unidad entre la teoria
y la préactica hara factible, por lo demas, una mayor coherencia de los historiadores y de las
historiadoras, individual y colectivamente, entre lo se dice, historiograficamente, y lo que se hace,
empiricamente” (punto XIII Manifiesto Historiografico HaD).

Son miltiples y diversos los caminos recorridos por la disciplina, desde las primeras
representaciones con intencion histdrica que conservamos, hasta su transformacion en un saber
auténomo y critico acerca de la experiencia humana y aun cuando falible, en continuo crecimiento.
Es importante conocer esta evolucion, evaluar aportes, incorporarlos y renovarlos mirando hacia el
futuro. Son muchos los caminos recorridos y las practicas desarrolladas hasta la actualidad por el
quehacer historico al que aludimos porque han puesto en evidencia lo indirecto y lo complejo del
conocimiento histérico. Un conocimiento que surge como “un dialogo continuo que no puede ser
conducido de forma ni exclusivamente racional ni puramente arbitraria, pero que en todo momento
debe orientarse hacia la realidad. La multiplicidad de estrategias de investigacion y de perspectivas
cognitivas a finales del siglo XX son una ganancia y han enriquecido nuestro acceso al mundo
histérico” (lggers, 1998,p. 112). El conocimiento de producciones y enfoques historiogréaficos
permite enriquecer la tarea educativa puesto que es condicién para el ejercicio basico de un
pensamiento critico, para la constatacion de debilidades en obras consagradas, la valoracion de
aportes y registros, de fuentes y archivos; se trata de conocer y dominar los debates
historiograficos ya que el saber histérico esta sin duda mediado por cada generacién y surge de su
propia superacion, de la posibilidad de revelar su “l6gica”, es decir, la mentalidad, los intereses, el
clima de época, en que las diversas interpretaciones fueron formuladas. Asimismo, este ejercicio
ubica a los estudiantes frente a los productores efectivos de conocimiento, lo que retoma la clasica
aseveracion de Edward H. Carr sobre la imprescindible necesidad de complementar la lectura de
un texto con la identificacion del autor, sus predilecciones ideoldgicas, su situacién generacional o
el contexto de produccion de su obra (Carr, 1996).

Ejes de contenidos:

— La historia como disciplina cientifica hoy. Las implicancias de la “cientificidad” y los debates
al respecto.

— El tiempo histérico: Conceptualizaciones. Tiempo y espacio historicos. Relaciones pasado,
presente y futuro. Cronologias, periodizaciones y temporalidades mudltiples. Diferentes
duraciones y escalas. Sincronias y diacronias.

— Perspectivas historiograficas. De la historia erudita a la historia profesional. El paradigma
rankeano, el modelo positivista. La reaccién antipositivista. El historicismo croceano. La
escuela de Annales. El culturalismo britanico.

— Periodos de la historiografia: desde la segunda posguerra a fines de los “60. Estructuras,
temporalidades (ciclos, transiciones, duraciones), cientificidad y legalidades. Las
transformaciones de los “70 y sus proyecciones. La “crisis de la historia”.

— Internacionalizacion historiografica y multiplicidad paradigmatica. Revolucion. Técnica y
documentaria: El retorno a la narracion y a los sujetos sociales; la historia del pensamiento
politico y la historia de conceptos: articulaciones, recientes e historia del lenguaje politico.

— Desafios de la historiografia actual: Cultura popular, cultura letrada; la historia en la era
digital y la divulgacién histérica.

— La historiografia argentina. Bartolomé Mitre y la construccién del relato fundador. Una
propuesta alternativa: Vicente Fidel Lopez. La historiografia llamada Positivista. La nueva
Escuela Histérica. Las variantes interpretativas: Levene, Ravignani, Molinari, Carbia. La
Academia Nacional de la Historia y el clima de los afios '30. La nueva Escuela Histérica y
el Revisionismo Histdrico. Las tradiciones marxistas argentinas. La historia social y la
renovacion de la historiografia argentina a partir de los '60. Los debates historiograficos
actuales.

— Problematicas contemporaneas de la historia
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliografia recomendada:
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— Arostegui, J. (2004): La historia vivida. Sobre la historia del tiempo presente. Madrid:
Alianza.

— Carr, E. (1999). ¢ Qué es la Historia? Barcelona: Ariel.

— Devoto, F. (1993). La historiografia argentina en el siglo XX. Buenos Aires: Centro Editor
de América Latina.

— Galasso N. (2006): La larga lucha de los argentinos y como la cuentan las diversas
corrientes historiogréaficas. Buenos Aires: Colihue.

— Halperin Donghi, T. (1998). Ensayos e historiografia. Buenos Aires: El Cielo por Asalto.

— Hobsbawm, E. (1998). Sobre la historia. Barcelona: Critica.

— Idea Universitaria.

— lggers, G. (1998). La Ciencia Histdrica en el siglo XX. Las tendencias actuales. Barcelona:

— Moradiellos, E. (2001). Las caras de Clio. Una introduccién a la historia. Madrid: Edit. Siglo
XXI.

— Romero, J.L. (2008): La vida histérica. Buenos Aires: Siglo XXI

— Vilar, P. (1982). Iniciacién al vocabulario del analisis histérico. Barcelona: Ed. Critica.

1° ANO Historia Antigua

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordara el tratamiento de los grupos que protagonizaron la historia
antigua en Africa, Asia y Europa, jerarquizando su diversidad y complejidad. Se pretende la
comprensién de las singularidades y semejanzas presentes en las distintas sociedades entre el
3000 A.C y el siglo V D.C., mediante la interrelacion de los procesos histéricos estudiados; la
integracion de las dimensiones social, politica, econdmica, cultural y religiosa y la consideracion de
diversas categorias temporales y espaciales. Estos procesos son abordados desde andlisis
diacrénicos y sincronicos y a través de periodizaciones diversas.

En funcién de la visién sincrénica propuesta en el presente disefio, se tendran en cuenta los
procesos que se fueron dando simultaneamente en todo el mundo, aun cuando algunos de ellos se
profundicen en futuras unidades curriculares.

Ejes de contenidos:

— El Cercano Oriente como problema histérico. EI marco geografico y temporal. El
poblamiento como un proceso renovado. Los estudios ecoldgicos y paleoclimaticos y su
aporte al problema de las migraciones. Sistemas de escritura y lenguas.

— Las sociedades del Cercano Oriente antiguo. Nomades y sedentarios. Las estrategias de
adaptacion y las hipotesis sobre el origen del Estado. Las fuentes arqueolégicas y
epigraficas. Ciudades-estado y estados territoriales.

— Los estados primarios. Egipto durante el Periodo Predinastico. Las formaciones
preestatales. La historiografia y la interpretacién de las fuentes. Mesopotamia: El periodo
Uruk y la centralizacion en Mesopotamia.

— Las relaciones interregionales de intercambio. Estado, economia y sociedad: las formas del
intercambio en el Cercano Oriente antiguo. Las fuentes y las ideologias estatales. Planteos
tedricos. Formalismo y sustantivismo. Centro y periferia: la aplicacion al Cercano Oriente
antiguo del modelo de Wallerstein de un “sistema mundial”.

— El intercambio y los estados en el tercer milenio a. C.: las redes comerciales, los
mercaderes y las organizaciones comerciales. Circunscripcion territorial e integracion del
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espacio. Expresiéon ideologica del problema. Aproximacion conceptual al problema.
Modelos interpretativos y evidencia.

Los fundamentos del estado en las sociedades sacralizadas del Cercano Oriente antiguo
en el segundo milenio a.C. La renovacién césmica y del poder, su configuraciéon mitica. Las
bases sociales de la realeza y su proyeccién al sistema politico internacional. La formacion
del imperio Hitita, el reino Medio Asirio; Israel; las ciudades independientes fenicias.

El pr6ximo Oriente en el | milenio a. C.: los neobabilénicos y la dinastia caldea. El imperio
persa. La disolucion del imperio nuevo egipcio.

Aspectos generales de las civilizaciones del Asia Oriental: India y China.

La sociedad cretense y la expansion mediterranea. Los indoeuropeos. Los centros
micénicos: palacio y comunidades de aldea. Guerra e intercambio a distancia. Colapso de
la cultura micénica. Transiciéon al oikos homérico. La antropologia econémica y la
reciprocidad. Redes de parentesco y relaciones de poder.

La polis como problematica histérica. Del oikos a la polis. La stasis en el mundo griego.
Legisladores y tiranos. La expansién maritima y los nuevos asentamientos. El surgimiento
de la polis: las bases agrarias del estado griego. El nacimiento de la politica: de la aldea a
la ciudad. La polis oligarquica. Esparta: kleroi e hilotas. La polis democratica. Atenas:
esclavismo e imperialismo. Practicas politicas y construcciones discursivas.
Representaciones tragicas, sofistica y discurso historico.

La polis tardia: ¢crisis o transicion? El proyecto macedoénico entre monarquia e imperio.
Alejandro y la expansién oriental.

Roma entre Reyes y principes. Roma arcaica: organizacidon social. Servio Tulio: ¢el
nacimiento de la politica en Roma? La Republica aristocratica. El conflicto de los 6rdenes:
patricios y plebeyos. Paz social y expansion militar: el ager publicus y el desarrollo del
esclavismo. Los Graco: reforma agraria y politica popular. Guerras civiles, clientelas y
caudillos. Hacia la autocracia: el fin de la Republica. El Principado. Autoritarismo y crisis
militares. De los Antoninos a los Severos.

El imperio romano tardio: ¢ Crisis o transformacion? La crisis del siglo Il como paradigma
historiogréfico. Finales y pervivencias del esclavismo. Tetrarquia y Dominado. Paganismos
y cristianismos: estado de la cuestién. Fronteras y barbaros. La problematica de la
“decadencia y caida del mundo antiguo”.

La ensefianza de la Historia Antigua en la Escuela Secundaria.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Bravo, G. (1995): Historia del Mundo Antiguo. Barcelona: Alianza.
Bravo, G. (2008): Historia de la Roma antigua. Madrid: Alianza.

Campagno, M. (2002). De los Jefes-parientes a los reyes-dioses. Surgimiento y
consolidacion del Estado en el antiguo Egipto. Barcelona: Aula Aegyptiaca, Studia 3.

Dickinson, O. (2000). La edad del Bronce Egea. Madrid: Akal.

Finkelstein, 1. (2003): La Biblia desenterrada. Una nueva vision arqueolégica del antiguo
Israel y de los origenes de los textos sagrados. Madrid: Siglo XXI.

Gandulla, B. (2006). Politica e Ideologia en los Discursos Historicos del Cercano Oriente
Antiguo. Buenos Aires: FFyL-UBA.

Garcia lglesias, L. (1997). Los origenes del pueblo griego. Madrid: Sintesis.

Garnsey, P., Saller, P.(1991). El Imperio Romano. Economia, sociedad y -cultura.
Barcelona: Critica.

Gobmez Espelosin, J. (2001): Historia de Grecia Antigua. Madrid: Akal.
Gernet, J. (2005). EI mundo chino. Barcelona: Critica.
GOmez Pantoja, J. (2003): Historia Antigua. Grecia y Roma. Barcelona: Ariel.

Hartog, F. (2003). El espejo de Herodoto. Buenos Aires: F.C.E.
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— Liverani, M. (1995). EI Antiguo Oriente. Historia, sociedad y economia. Barcelona:
Critica.

— Kemp, B.(1992), El Antiguo Egipto. Anatomia de una civilizacion. Barcelona: Critica.

— Perez Largacha, A. (2006): Historia antigua de Egipto y del Proximo Oriente. Madrid: Akal

— Pomeroy, S. y otros (2001): La antigua Grecia. Historia politica, social y cultural. Barcelona:
Ed. Critica

— Rostovseff, M. (1980): Roma, desde los origenes hasta la Ultima crisis. Buenos Aires:
Eudeba.

— Shipley, G. (2001).El mundo griego después de Alejandro (323-30 A.C.). Madrid: Critica.
— Trigger, B., Kemp, B. y otros. (1985): Historia del Egipto Antiguo. Barcelona: Critica.

1° ANO Arqueologia y Hominizacion

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular aborda los conocimientos de la Arqueologia y la Etnohistoria, considerando
sus aportes para la comprension de los procesos histéricos de hominizacién, nomadismo,
sedentarizacioén, y los desarrollos culturales regionales producidos en América y en el territorio
argentino, particularmente en la Patagonia. La Etnohistoria como campo del conocimiento social en
proceso de consolidacion y reconocimiento posibilita interrelacionar los aportes conceptuales de la
historia y la antropologia permitiendo un andlisis complejo y enriquecido de los procesos
sociohistéricos definidos; este andlisis se complementa con los aportes del conocimiento
arqueoldgico en sus distintas areas de investigacion.

Ejes de contenidos:
— Arqueologia, etnohistoria, definicion de la subdisciplina antropolégica y objeto de estudio.

— Evolucion de los ambientes naturales. Los primeros hominidos; géneros Ardipithecus,
Australopithecus, Paranthropus y Kenyanthopus. Sitios mas tempranos. Emergencia y
caracteristicas del género Homo. Las diferentes especies del género Homo; tecnologias
asociadas.

— Poblamiento de Asia y Europa. Evidencias arqueoldgicas mas significativas.

— Modelos de surgimiento de Homo sapiens. La evidencia genética. Arte y simbolismo en el
Paleolitico Superior. Operatividad técnica, dieta, surgimiento del lenguaje y crecimiento del
cerebro.

— Las sociedades Mesoliticas. Asentamientos y transformaciones socio econémicas.

— Primeros pobladores de la Patagonia. Teorias e investigaciones arqueoldgicas en la
Patagonia.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Antropologia, Arqueologia o Paleontologia.
Bibliografia recomendada:
— Bernabeu, J.; Emili Aura, J. y Badal, E. (1995): Al oeste del Edén. Madrid: Sintesis.

—  Chiriguini, M.C. (compil.) (2007): Apertura a la Antropologia: alteridad, cultura, naturaleza
humana. Buenos Aires: Proyecto editorial.

— Diez Martin, F. (2005). El largo viaje. Arqueologia de los origenes humanos y las primeras
migraciones. Barcelona: Bellaterra.

— Dominguez — Rodrigo, M. (1996): En el principio de la humanidad. Madrid: Sintesis.

— Eiroa, J.J. (2006): Nociones de prehistoria general. Barcelona: Ariel.
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Gamble, C. (2001). Las sociedades paleoliticas de Europa. Barcelona: Ariel Prehistoria.

Gutiérrez Lloret, S. (1997): Arqueologia: introduccion a la historia material de las
sociedades del pasado. Valencia: Universidad de Alicante

Oliva, F., de Grandis, N. y Rodriguez, J. (2007): Arqueologia argentina en los inicios del
nuevo siglo. Rosario: Laborde.

Renfrew, C. y Bahn, P. (1993). Arqueologia. Teorias, métodos y practica. Madrid: Akal.

1° ANO Epistemologia de las Ciencias Sociales

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se abordara el proceso de construccién del conocimiento cientifico, la
historicidad de las concepciones epistemoldgicas y sus paradigmas, poniendo especial énfasis en
las ciencias sociales. Asimismo se vincularan los principales acontecimientos cientificos
(especialmente los del campo de las Ciencias Sociales) con la tecnologia y la sociedad. Por otra
parte, se pretende también brindar los primeros aportes teéricos de la Antropologia Socio —
Cultural necesarios para una formaciéon profesional que permita al futuro docente enfrentar
problematicas socioculturales desde una perspectiva cientifica y comprensiva de la realidad.

Ejes de contenidos:

Tipos de conocimiento. El conocimiento cientifico y la clasificacion de las ciencias. Las
ciencias formales. Concepto de razonamiento. Verdad y validez. El método deductivo.
Nociones de sistemas axiométicos.

Las ciencias sociales. El problema de la cientificidad de las ciencias sociales en la filosofia
clasica de ciencia. El papel de los juicios de valor en la investigacién social. Epistemologias
alternativas: Kuhn y las ciencias sociales. La concepcion comprensivista de las ciencias
sociales.

Paradigmas epistemoldgicos contemporaneos y recientes de la Historia: enfoques
historicistas, estructuralistas, posestructuralistas y la crisis de la Historia. Efectos y desafios
del posmodernismo. Retornos y renovaciones a comienzos del siglo XXI.

La Antropologia como campo de conocimiento. Las diferentes etapas de conformacion del
saber antropoldgico. El concepto de cultura como objeto de conocimiento. Fenémenos de
reelaboracién y cambio cultural.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Filosofia, Sociologia, Trabajo Social o Antropologia.

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Bauman, Z. (2007): Pensando sociolégicamente. Buenos Aires: Nueva vision.
Durkheim, E. (1987): Las reglas del método sociolégico. Buenos Aires: La Pleyade.
Follari, R. (2000): Epistemologia y sociedad. Buenos Aires: Homo Sapiens.

Kuhn, T. (1980): La estructura de las revoluciones cientificas. México: FCE.

Sabino, C. (2006): Los caminos de la ciencia. Una introduccién al método cientifico.
Buenos Aires: Lumen.
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2° ANO Historia de Europa y Asia

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Se propone esta unidad curricular como espacio de conocimiento, indagacion y reflexion acerca de
las principales formaciones econémico-sociales que se desarrollan en escenarios regionales e
interregionales de Asia y Europa durante el siglo VI hasta inicios del siglo XVIII, jerarquizando su
diversidad y complejidad constitutiva. Se pretende la comprension de las singularidades y
semejanzas existentes en las distintas sociedades estudiadas, mediante la integracion de las
dimensiones social, politica, econdmica, cultural y religiosa; la consideracion de diversas
categorias temporales y espaciales, y la interrelacién de los procesos histéricos estudiados hasta la
conformacién de la economia-mundo. Finalmente, se promueve un abordaje que permita visualizar
la complejidad de los desarrollos y sinergias bajo estudio, estimulando el andlisis de las dinamicas
locales y regionales, y el reconocimiento de distintas transversalidades histéricas. Para ello, debe
contemplarse una mirada interdisciplinaria, pluricausal, diacrénica y sincrénica que aspire a una
intencion totalizadora y mufida de un fuerte espiritu critico, posibilitando el cuestionamiento del
pensamiento eurocéntrico gestado en aquel entonces.

Ejes de contenidos:

— Formaciones econdémico — sociales : Comunidad Doméstica, Feudalismo, Mercantilismo
y Capitalismo. Los estatutos de la tierra: propiedad y tenencia, tributacién y explotacion. De
la autarquia al comercio de larga distancia. La economia-mundo: centro, periferia y
periferia de la periferia. Humanismo, Renacimiento e llustracion.

— Poder y sociedad . Vinculaciones entre el poder y sus subditos inscriptas en diferentes
estrategias de acumulacion materiales y simbdlicas. Imperios Carolingio y Mongol.
Revueltas campesinas, tributo y coercidon extraecondmica. Escenario del conflicto social:
hegemonia y contrahegemonia en la transicion hacia el capitalismo. Ciudad, aristocracia,
burguesia y grupos subalternos urbanos. Los sectores populares urbanos: marginalidad,
pobreza y disciplinamiento social.

— Estado, religion, burocracia y razon . El Islam: expansion y asimilacion, unidad y
diversidad. Cristianos, monjes, mercaderes y cruzados. La escolastica, la reforma
protestante y la contrarreforma. El confucianismo, ideologia dominante del Asia Oriental.
La ciencia y la tecnologia: aportes e intercambios entre oriente y occidente.

— Laensefianza de este periodo y su tratamiento enla  escuela secundaria .
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia
Bibliografia recomendada:

— Alvarez Palenzuela, J. (Coord,) (2005): Historia Universal de la Edad Media. Barcelona.
Ariel.

— Anderson, P. (1980): El Estado absolutista. México: Siglo XXI
— Aston, T. (comp.) (1983): Crisis en Europa, 1560-1660. Madrid: Alianza.

— Barbero, I., Saborido, J. y otros (2007). Historia econémica mundial. Del Paleolitico a
Internet. Buenos Aires: Emecé.

— Campagne, F.A. (2005). Feudalismo tardio y revolucién. Campesinado y transformaciones
agrarias en Francia e Inglaterra. Buenos Aires: Prometeo.

— Dauvis, R. (1976): La Europa atlantica desde los descubrimientos hasta la industrializacion
México: Siglo XXI

— Duby, G. (1980): Hombres y estructuras de la Edad Media. Madrid: Siglo XXI.
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— - (1985). Guerreros y campesinos. Desarrollo inicial de la economia europea.
Madrid: Siglo XXI.

— Frank, A. G. (1979): La acumulacion mundial, 1492-1789. Madrid: Siglo XXI.

— Hall, A.R. (1985): La revolucidn cientifica, 1500-1700. Barcelona: Critica

— Hilll, C. (1987): De la Reforma a la Revolucion Industrial 1530-1780. Barcelona: Ariel.
— Hourani, A. (2003): La historia de los arabes. Buenos Aires: Ediciones B.

— Le Goff, G. (1999): La civilizacién del occidente medieval. Buenos Aires: Paidos.

— Mousnier, R. (1986): La monarquia absoluta en Europa, del siglo V a nuestros dias.
Madrid: Taurus.

— Pelegero Alcaide, B. (2010): Breve historia de Gengis Kan. Madrid: Nowtilus.

— Segura i Mas, A. (2002). Aproximacién al mundo islamico. Desde los origenes hasta
nuestros dias. Barcelona: Ed. UOC.

— Salrach, J.M.(1997). La formacion del campesinado en el Occidente Antiguo y Medieval.
Madrid: Sintesis.

— Wallerstein, I. (1987). ElI moderno sistema mundial |. La agricultura capitalista y los
origenes de la economia-mundo europea en el siglo XVI. México: Siglo XXI.

— Wood, D. (2003): El pensamiento econémico medieval. Barcelona: Critica.

2° ANO Historia Americana |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular aborda el inicio de los desarrollos culturales regionales americanos, desde
sus pueblos originarios hasta el periodo colonial. Su abordaje posibilita el tratamiento de los
cambios, continuidades y rupturas que se producen en la pluralidad de dimensiones propia de la
realidad sociohistérica como consecuencia de la expansién europea en los diferentes contextos
americanos hasta las reformas borboénicas. Se pretende dar cuenta de la complejidad de los
procesos macrohistoricos a escala regional y local, asi como de las singularidades y los procesos
comunes presentes en la historia americana colonial, para lograr esta objetivo se sugiere un
abordaje que contemple los estudios comparados y de casos. Se considera una perspectiva
articulada en torno a las dimensiones social, econémica, politica y cultural que conforman los
procesos histéricos; asi como la consideracién de las tensiones existentes entre las estructuras y la
presencia, accién y el protagonismo de distintos sujetos individuales y colectivos. Este punto de
vista permitira abordar y comprender, los procesos de construccion, reproduccién, generacion y
sostenimiento de cambios y transformaciones del orden colonial americano.

Ejes de contenidos:

— Poblamiento americano. Teorias y avances en la investigacion. Las sociedades
mesoamericanas y andinas complejas hasta el siglo XV. La organizacion politica, las
relaciones sociales, el desarrollo de la agricultura y la produccion de bienes.

— El mutuo descubrimiento. La organizacion social de los “subditos”: la encomienda y el
servicio personal. La resistencia de los pueblos originarios. Las explicaciones de la
conquista y la desestructuracién de las sociedades indigenas. El descenso demogréfico. La
influencia del contexto cultural europeo y los debates en la justificacion de la conquista.

— El cambio de la relacion entre los hombres y el medio. La organizacion de las economias
coloniales y su impacto en las sociedades indigenas. La encomienda y el origen de las
grandes propiedades; los obrajes y la mineria. Conformacion de un mercado forzado de
trabajo: la mita. La esclavitud en Brasil. Los modelos coloniales espafiol, portugués y
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britanico. Similitudes y diferencias. Iglesia y evangelizacion: curas doctrineros, misiones y
reducciones.

Los cambios en el escenario mundial en el siglo XVII. El contraste entre la crisis del poder
espafiol y la prosperidad de sus colonias. ElI fendmeno del contrabando y la penetracion
holandesa y britanica. Las Reformas borbénicas. Creaciéon de un nuevo pacto colonial. Las
resistencias a las medidas. Las reformas pombalinas. Panorama de las colonias de
América del Norte en el Siglo XVIII.

La ensefianza de este periodo y su tratamiento en la escuela secundaria.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliografia recomendada:

AA.VV. (2000): Historia general de América Latina. Madrid: Trotta
Bethel L. (coord..) (1990): Historia de América Latina. Barcelona: Critica.
Bonilla H. (1991): El sistema colonial en la América espafiola. México: Critica.

Brading D. (1991): Orbe indiano. De la monarquia catdlica a la republica criolla. México:
FCE.

Castillero Calvo, A. y Kuethe, A. (2000). Historia General de América Latina. Consolidacion
del orden colonial. Tomo 1y 2. UNESCO: Trotta.

Gallego,M./Eggers-Brass,T./Gil Lozano, F. (2006). Historia Latinoamericana 1700-2005:
sociedades, culturas, procesos politicos y econdmicos. Buenos Aires: Maipue.

D’Altroy, T. (2003). Los Incas. Barcelona: Ariel Pueblos.

Dussel, E. (1994): 1492, el encubrimiento del otro, hacia el origen del mito de la
“modernidad”. La Paz: Plural, Universidad Mayor de San Andrés.

Galeano, E. (2004), Las venas abiertas de América Latina. México: Siglo XXI.

Gillespie, S.D.(1999). Los Reyes Aztecas. La Construccion del Gobierno en la Historia
Mexica. México: Siglo XXI.

Garavaglia JC (1987): Economia, sociedad y regiones. Buenos Aires: De la Flor.

Gruzinski, Serge (1991). La colonizacion de lo imaginario. Sociedades indigenas vy
occidentalizacién en el México espafiol. Siglos XVI-XVIIl. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Minguez, V. y Chust, M. (coord.) (2004): El imperio sublevado. Monarquia y Naciones en
Espafia e Hispanoamérica. Madrid: CSIC.

Tandeter, E. (1992): Coaccion y mercado. La mineria de la plata en el Potosi colonial.
Buenos Aires: Sudamericana.

Todorov, T. (1987), La conquista de América. El problema del otro. México: Siglo XXI.

2° ANO Historia del Arte

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 80hs. catedra total (53hs 20min)

Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se propone considerar el arte como una de las manifestaciones de la
cultura que nombra un complejo fenbmeno sociocultural situado, en interrelacion con otros
fenémenos y practicas socioculturales. Su especificidad reside en la manifestacién en imagenes,
acciones, proyectos que, aludiendo a distintos niveles de lo simbdlico, exteriorizan una estética
fundada en la sensibilidad colectiva y una manera de ver el mundo. Este abordaje cuestiona la
Historia del Arte como disciplina ilustrada que ha universalizado un concepto restringido y
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jerarquico de “arte”, construyendo un relato lineal, evolutivo y de exclusibn de otras
manifestaciones estéticas. Las llamadas “vanguardias histdricas” impugnan esa concepcion
cuestionando la autonomia del arte burgués y sus implicancias y la posterior reelaboracion de
perspectivas y conocimientos producidos por las Ciencias Sociales y Humanas, tales como la
Antropologia, la Historia Social, la Sociologia y la Linguistica. En esa renovacion el arte es
concebido como parte de una trama, capaz de construir distintas instancias de representaciéon y
auto representacién social y cultural; y reconoce incontables maneras de desarrollar ideas y
actividades artisticas.

Este seminario, si bien supone un breve recorrido por la historia del arte universal, propone un
abordaje del arte latinoamericano y especialmente el argentino. Se pretende que el futuro docente
pueda analizar, comprender y valorar las diversas practicas artistico-culturales en tanto formas de
la sensibilidad colectiva, como asi también considerarlas como testimonios, fuentes y documentos
histéricos especificos desde los cuales se puedan hacer aproximaciones a sociedades y culturas.
En el marco del formato de seminario, por medio de estudios de casos se apunta a la apreciacion
critica de diversos modos de produccion cultural y artistica: musical, plastica, artesanal, teatral,
literaria, arquitectonica, cinematografica a los fines de favorecer una concepcién amplia de bien
cultural y de produccion artistica.

Ejes de contenidos:

— Arte en la hominizacion. Culturas precolombinas. Arte rupestre patagénico: La cueva de las
manos. Relacion entre el soporte, la representacion y el espacio de ocupacion.
Aportaciones artisticas de Egipto, Mesopotamia y Grecia: arquitectura y artes figurativas.

— Géneros artisticos claves: romanico y gético, islamico, renacentista, barroco, romantico e
impresionismo. Sus expresiones en América Latina en el periodo colonial y en el siglo XIX.

— Modernidad en América latina, tradicion y vanguardia: La revolucidn mexicana y el
muralismo. Las neovanguardias: el informalismo. Happenings. El Instituto Di Tella.

— Problemas del arte latinoamericano contemporaneo. Limites y fronteras. Arte y violencia.
Marcas de género. Identidad. Circulacion de la informacion y globalizacién. El arte y la
cultura visual de masas: arte y sociedad de consumo. La fotografia. El cine. El cartel y el
disefio grafico. El comic. Las nuevas tecnologias.

— EIl Patrimonio histérico. Persistencia y conservacion. La obra de arte en el museo. Gestion
de los bienes culturales: conservacion, restauracion y ordenacion del patrimonio histérico-
artistico.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Arte o alguna disciplina artistica o estética
especifica.

Bibliografia recomendada:

— Academia Nacional de Bellas Artes (1982-1999): Historia General del Arte en la Argentina.
Buenos Aires: Instituto Salesiano de Artes Gréficas.

— Alcina Franch, J (1987): Arte Precolombino. Madrid: Alambra
— Bernales Ballesteros, J. (1987): Historia del Arte Hispanoamericano. Madrid: Alambra

— Becker, H. (2008). Los mundos del arte. Sociologia del trabajo artistico. Bernal:
Universidad Nacional de Quilmes.

— Burucua, J. (1999). Nueva Historia Argentina. Arte, sociedad y politica. Vol. | y Il. Buenos
Aires: Sudamericana.

— Darley, A. (2002), Cultura visual digital. Buenos Aires: Paidés.

— Garcia Canclini, N. (2005). La produccién simbdlica. Teoria y método en sociologia del
arte. México: Siglo XXI.

— Gesualdo, V. (1969): Enciclopedia del Arte en América. Buenos Aires: Omeba.

— Giunta, A. (2011): Escribir las imagenes, Ensayos sobre arte argentino y latinoamericano.
Buenos Aires: Siglo XXI.

— Lourdes Cirlot —ed. (2011). Primeras vanguardias artisticas: textos y documentos.
Barcelona: PPU.
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— Traba, M. (2005): Dos décadas vulnerables en las Artes Plasticas Latinoamericanas, 1950-
1970. Buenos Aires: Siglo XXI.

— Warnier, J.P. (2002). La mundializacién de la cultura. Barcelona: Gedisa.

2° ANO Historia Argentina |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) - 96hs. catedra total (64hs)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular aborda los procesos de la historia argentina desde los primeros habitantes
en el actual territorio nacional hasta los tiempos del virreinato del Rio de la Plata, a través del
abordaje de problemas significativos y debates actuales presentes en la historiografia argentina. En
este sentido, en cuanto a los procesos histéricos definidos, se prioriza el andlisis de los cambios y
continuidades operados desde los poderes, los avatares politicos y sociales, los vaivenes de la
economia y la expresion de la conflictividad social. El estudio de las transformaciones, los cambios
y las continuidades operados en el periodo histérico determinado contempla un enfoque que
integra las dimensiones politica, econémica, social y cultural de la realidad nacional; y las mutuas
determinaciones y miltiples relaciones existentes con el contexto hispanoamericano y mundial. Se
consideran tanto las estructuras como la presencia de los sujetos individuales y colectivos que,
como agentes activos, son protagonistas de la generacion, construccién, reproduccion, y
sostenimiento de los cambios y transformaciones. La perspectiva que asume el tratamiento de los
contenidos promueve la revisién de presupuestos tradicionales y naturalizados en la historiografia,
el cuestionamiento de explicaciones que suponen la simplificacién y generalizacion de los
fenémenos vy la recuperacién de la diversidad y los matices regionales y locales, reconociendo la
complejidad inherente a los procesos histéricos abordados.

Ejes de contenidos:

— Pueblos originarios del actual territorio argentino a la llegada de los espafioles. Debate
historiografico. Complejidad y heterogeneidad segun las regiones geogréficas. Formas de
organizacion social, econdmica y politica.

— La invasion europea. Primeras fundaciones. Las experiencias fallidas en el territorio
patagoénico. Adelantados y conquistadores.

— EIRio de la Plata en el marco del Imperio Espafiol. Las Reformas Borbdnicas y la creacion
del Virreinato. Elites, comercio y el aparato del Estado. Desarrollo urbano, crecimiento,
actividades.

— El'mundo de las ideas, la ilustracion y la Iglesia.

— ElI mundo rural. Regionalizacion, sistemas agrarios y la politica del Estado. Crecimiento del
litoral, Migraciones y desarrollo desigual. Los pueblos originarios no conquistados.
Evolucidn y relacion con la sociedad colonial.

— Laensefanza de este periodo y su tratamiento en la escuela secundaria.
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia
Bibliografia recomendada:

— Farberman, J. y Ratto, S. (2009): Historias mestizas en el Tucuman colonial y las pampas.
Buenos Aires: Biblos.

— Fradkin. R. y Garavaglia, JC (2009): La Argentina colonial. El Rio de la Plata entre los
siglos XVI 'y XIX. Buenos Aires: Siglo XXI.

— Gallego,M./Eggers-Brass,T./Gil Lozano, F. (2006). Historia Latinoamericana 1700-2005:
sociedades, culturas, procesos politicos y econémicos. Buenos Aires: Maipue.
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— Halperin Donghi, T. (1985), Reforma y disolucion de los Imperios Ibéricos 1750-1850.
Madrid: Alianza .

— Mandrini, R. (2008): La Argentina aborigen: de los primeros pobladores a 1910. Buenos
Aires: Siglo XXI.

— Palomeque, S. (2000): Nueva Historia Argentina. Tomo 2. Buenos Aires: Sudamericana.

— Wilde, G. (2009): Religién y poder en las misiones guaranies. Buenos Aires: SB.

2° ANO Didactica de la Historia |

Formato: Seminario — Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 96hs. catedra total (64 hs reloj)
Finalidad formativa:

La Historia es un saber que tiene sus propias reglas de produccion y validacion del conocimiento.
En el quehacer de los historiadores, alude a pasos metodoldgicos, a la formulacién de problemas,
de preguntas, de hipétesis, respuestas provisionales, al establecimiento de categorias de andlisis a
partir de fuentes, de formas de explicacion y de comunicacion, que deberian incorporarse a los
procesos de ensefianza.

En esta unidad curricular se propone un ejercicio de reflexion teérica sobre las herramientas
conceptuales que la complejidad de la ensefianza de la Historia requiere. Esto demanda
necesariamente la construccion de un objeto a ser ensefiado, diferente al del saber académico,
pensado a los fines de su transmision. En este sentido, deben reconocerse las problematicas
especificas del conocimiento histdrico, campo complejo en el que se entrecruzan cuestiones
inherentes al status epistemoldgico de la ciencia, a la dinamica de su desarrollo y a la proliferacion
de sus debates recientes.

La inclusion del conocimiento histérico en el curriculum de la Nueva Escuela Secundaria, implica
visibilizar los usos sociales que se le asighan y, por tanto, las finalidades de su ensefianza tanto en
la ESB como en la ESO. La Didactica de la Historia requiere el reconocimiento de los presupuestos
y matrices éticas, epistémicas y politicas que subyacen en los diversos discursos didacticos. De
este modo, en funcién del formato de seminario, se propone un espacio de reflexion, analisis critico
y valoracién de los diferentes modelos de ensefianza de la historia, para la Educacién Secundaria,
con sus especificidades en relacion con los sujetos y contextos que lo singularizan, en el marco de
una propuesta educativa-social de clara intencionalidad inclusiva. Estos procesos de analisis critico
y valoracién se proyectan en la posibilidad de pensar y generar propuestas de intervencion
didactica.

Finalmente, el conocimiento de las investigaciones en el campo de la didactica especifica aportara
capacidades que habiliten para el andlisis y la reflexion sobre los procesos complejos de
conformacion del campo disciplinar y su transmisién.

El formato de esta unidad curricular permite la articulacion con los equipos de Practica Profesional
Docente Il, Sujetos de Aprendizaje y Psicologia Educacional.

Ejes de contenidos:

— Problematicas del conocimiento histérico y su ensefi anza: El conocimiento en Historia.
Tiempo, Espacio y Sociedad como categorias estructurantes de la ensefianza. El cédigo
disciplinar de la Historia escolar. Correspondencia entre los discursos Historiogréaficos y la
Historia en la escuela. Los usos sociales de la Historia. Finalidades para la ensefianza de
las Ciencias Sociales y la Historia en la Educacién Secundaria: formacion para la
comprension del mundo social y politico y el ejercicio de la ciudadania. Intencionalidad de
los contenidos historicos. El abordaje de la ensefianza de la historia desde las nociones de
multicausalidad, multiperspecividad, diacronia, sincronia, cambio, continuidad, duraciones
y periodizaciones diversas.
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La Historia en el curriculum: Claves para reconocer los presupuestos teérico —
metodologicos y elementos constitutivos de la Historia en el curriculum en el area de
Ciencias Sociales. Niveles de concrecion curricular en el &rea de Ciencias Sociales e
Historia. Los NAP y el Disefio curricular provincial de Educacion Secundaria: Ciclo Basico y
Ciclo Orientado. Decisiones curriculares en relacién a enfoques tedricos, saberes y
préacticas. Alcances de la seleccion, secuenciacién y organizacion del contenido. El debate
area — disciplina. Los libros de texto.

Debates actuales en la ensefianza de la Historia : Tensiones presentes en la ensefianza
de la Historia: hechos — procesos, sujetos individuales — sujetos colectivos, casos y
problemas — continuum histérico. Los temas polémicos en la ensefianza de la Historia.
Memoria e identidad en la ensefianza de la historia reciente. La ética de la transmisién. La
investigacion didactica: perspectivas teorico-metodologicas de investigacion en la
ensefianza y el aprendizaje de la Historia y las Ciencias Sociales.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/a profesor/a de Historia que
tenga conocimiento y experiencia en el nivel secundario; y un docente con postitulacion en
Ensefianza de las Ciencias Sociales, o con formacion especifica en Pedagogia y/o Didactica.

Bibliografia recomendada:
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Amézola, G. de (2007) “La espada y la pared. Historiadores, pedagogos y Didactica de la
Historia”, en Fioriti, Gema y Moglia, Patricia (comps.) La formacién docente y la
investigacion en Didacticas Especificas. Buenos Aires: Cuadernos del CEDE, UNSAM.

Amézola, Gonzalo (2008): Esquizohistoria. La historia que se ensefia en la escuela, la que
preocupa a los historiadores y una renovacion posible de la historia escolar. Buenos Aires,
Editorial del Zorzal.

Benejam, P. y Pages, J. (coord.) (1997). Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia
e Historia en la Educaciéon Secundaria. Barcelona: Edit. Horsori — ICE de la Universidad de
Barcelona.

Brauer, D. (2009) La historia desde la teoria. Una guia de campo por el pensamiento
filosofico acerca del sentido de la historia y del conocimiento del pasado. Buenos Aires:
Prometeo Libros.

Carretero, M. (1997): Construir y ensefiar las Ciencias sociales y la historia. Buenos Aires,
Aique.

Carretero, M. y Voss, J. (2004) Aprender y pensar la historia, Buenos Aires: Amorrortu.

DINIECE (2011): Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza — Ciencias Sociales.
Ministerio de Educacién, Buenos Aires.

Fe,C. y Stites Mor, J. -comp.- (2009) El pasado que miramos. Memoria e imagen ante la
historia reciente. Buenos Aires: Paidds.

Franco, M. y Levin, F.-comps- (2007). Historia reciente. Perspectivas y desafios para un
campo en construccién. Buenos Aires: Paidos.

Huertas, J. (1997): Motivacion, querer aprender. Buenos Aires, Aique.
Le Goff, J. (1997). Pensar la historia. Barcelona: Paidos.

Revista de Teoria y Didactica de las Ciencias Sociales. Universidad de los Andes, Mérida,
Venezuela. En linea: http://www.saber.ula.ve/gitdcs/

Revista digital Histodidactica. Universitat de Barcelona. En linea:
http://www.ub.edu/histodidactica/

Ricoeur, P. (2007) "Historia y memoria. La escritura de la historia y la representacién del
pasado’, en Pérotin-Dumon, A. (dir.). Historizar el pasado vivo en América Latina.
http://etica.uahurtado.cl/historizarelpasadovivo/es contenido.php
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2° ANO Sujetos del Aprendizaje

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min)

Finalidad formativa: Esta unidad aborda las configuraciones socio — histérico, culturales y
psicolégicas que se producen en adolescentes, jovenes y adultos en el marco de las instituciones
educativas de nivel secundario.

Pretende que el futuro profesor pueda comprender los procesos biolégicos, psiquicos, cognitivos y
sociales que transitan los sujetos de la escuela secundaria y la importancia del rol del adulto
docente en estos procesos.

La obligatoriedad que establece la Ley de Educacion Nacional N° 26206 para con el nivel
secundario, plantea un nuevo escenario en donde las condiciones de vida y las trayectorias
sociales, educativas, culturales y politicas de los alumnos y de las alumnas (adolescentes, jovenes
y adultos), requiere de un andlisis y de un tratamiento particular en pos de contextualizar las
practicas docentes en estos nuevos escenarios y ajustarlas a las necesidades y posibilidades de
los sujetos.

Ejes de contenidos:
Los sujetos de la Educacién Secundaria.
— De nifios a adolescentes. Cambios y duelos.

— Representaciones sociales sobre adolescencia, juventud y adultez. Nuevas
conceptualizaciones.

— Las practicas sociales y culturales. El uso y la apropiacion del territorio por parte de los
adolescentes, jovenes y adultos.

— Condiciones subjetivas, experiencias de vida, aspiraciones, expectativas de los alumnos
del nivel. La conformacion de la identidad en la adolescencia. Procesos identitarios. El
grupo de pares, el grupo de amigos.

— Las adolescencias: Modos de vida y escolarizacion.

— Las trayectorias educativas. El problema de la democratizacién y del reconocimiento en los
procesos de escolarizacion.

El conocimiento en el sujeto de aprendizaje

— Dimensiones biolégicas, afectivas, sociales y cognitivas de los sujetos de la Educacion
Secundaria. Principales teorizaciones.

— El analisis psicoldgico de los procesos de acceso y apropiacion del conocimiento. Niveles
de complejidad. Pensamiento formal. Significatividad del conocimiento y motivacion.

— Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las instituciones: el vinculo
docente-alumno, adulto-adolescente/ joven. El cuidado y la confianza, condiciones
necesarias para los aprendizajes. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y
grupo de amigos.

Construccion de la subjetividad

— La construccién de la subjetividad del adolescente, joven y adulto. Pulsién y cultura. La
construccion de la identidad y la diferencia. Conceptos y problematicas teéricas: cultura,
identidad, alteridad y otredad.

— Las influencias de las nuevas tecnologias en el proceso de socializacion del sujeto.
Subjetividad en el mundo artificial. Redes sociales y comunicacion. Practicas sociales
mediadas.
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El sujeto moral y politico. Desarrollo de la moralidad: el problema de la autonomia y la
dependencia. Valores y actitudes. La escuela como espacio posibilitador de la construccion
de normas en vistas al ejercicio de la ciudadania.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La crisis de autoridad en
la sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La norma como organizador institucional.
Andlisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario. Acuerdos Escolares de
Convivencia.

Configuracién social de la Argentina y nuevas condi ciones de vida.

La configuracion social de la Argentina y la situacion de los sectores populares. Principales
cambios argumentativos vinculados a la caracterizacion de los diferentes grupos sociales.
Las nuevas condiciones laborales y sociales. Las politicas sociales en el marco de la
nueva cuestion social. El lugar de los derechos sociales, econdmicos y culturales.

Los adolescentes, jovenes y adultos, en el marco de las politicas educativas.

Ley de Educacion Nacional N° 26206 y Ley de Educacion Provincial N° Ley VIII N° 91. La
cuestion de la extensién de la obligatoriedad escolar. Dispositivos de inclusion y retencién
educativa.

El adolescente como sujeto de derechos. Adolescencia y ciudadania. La Convencién
Internacional de Derechos del Nifio: los nifios y adolescentes como titulares de derechos.
La Ley nacional 26.061. Los sistemas integrales de proteccion de derechos.

La participacion social y politica: integracion a organizaciones y movimientos sociales y
politicos. Participacion en centros de estudiantes.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/a profesor/a en Historia; y un
profesional con formacién especifica en Psicologia, Psicopedagogia y/o en Ciencias de la
Educacién, con orientacién y experiencia en el area de la psicologia

Bibliografia recomendada:
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Balibar, E. (2000), Subjetividad y subjetivacion, en Benjamin Ardite (ed) en El reverso de la
diferencia. Identidad y politica, Nueva Sociedad, Coleccion Nubes y Tierra.

Doltd, F (1993): La causa de la adolescencia. Editorial Seix barral.

Psicoandlisis y pediatria. Editorial Siglo Veintiuno

Palabras para adolescentes”. Ed. Atlantida.

Gardner, H.(2008) 3° reimpresion: La mente no escolarizada. Cémo piensan los nifios y
como deberian ensefiar las escuelas. Bs. As; Paidos

Kessler, G. (2008), El sentimiento de inseguridad y el temor al delito en la Argentina.
Ponencia Presentada en las V Jornadas de Antropologia Social. 19 al 21 de noviembre de
2008. Facultad de Filosofia y Letras. UBA. Buenos Aires.

Leliwa, S.; Scangarello, 1.(2013). Psicologia y Educacién. Una relacion indiscutible.
Cérdoba Editorial Brujas.

Lobato, M.; Suriano, J. (2003); Dictadura y democracia: los cambios en la protesta popular,
1976-2001, en La protesta social en Argentina, FCE, Buenos Aires.

Montesinos, Maria Paula; Sinisi, Liliana y Schoo, Susana (2009), Sentidos en torno a la
“obligatoriedad” de la educacién secundaria. Serie La Educacion en Debate 6. Documentos
de la DINIECE. Ministerio de Educacion de la Nacién.

Obiols, C y Di Segni de Obiols, S (1994). Adolescencia, posmodernidad y escuela
secundaria. Bs As: Ed Kapeluzs.

Piaget, Jean (1991) Psicologia de la inteligencia. Bs. As: Siglo Veinte.
—————————————————— (1998) 14° Edicién. Seis estudios de Psicologia .Bs. As: Ed. Ariel

Svampa, M. (2005), “Hacia el nuevo orden neoliberal y La transformacion y territorializacion
de los sectores populares”, en Svampa, Maristella, La sociedad excluyente. Buenos Aires,
Taurus.
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— Terigi, F. (2009). Sujetos de la Educacién: Aportes para el Desarrollo Curricular. Bs. As.:
INFD Link: http://cedoc.infd.edu.ar/upload/Sujetos de la_Educacion.pdf

— Tishman, Perkins y Jay (1997) Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en una cultura
del pensamiento. Ed. Aique. Bs.As.

3° ANO Historia Contemporanea |

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Se propone esta unidad curricular como espacio de conocimiento, indagacion y reflexiéon acerca de
las principales transformaciones politicas, sociales y econdmicas, que se desarrollan en las
regiones de Africa, Asia y Europa, desde fines del siglo XVIII hasta los inicios del siglo XX. En el
periodo estudiado se producen profundos cambios y transformaciones del sistema internacional,
con la dominacion europea de gran parte del territorio africano y asiatico, la consecuente gestacion
—en ambos espacios— de una incipiente resistencia y la abrupta metamorfosis de sus trayectorias
historicas. Se conforma un escenario donde las tensiones y conflictos se manifiestan con diversos
rostros en el marco de la consolidacion de la division internacional del trabajo. El abordaje de este
periodo histérico promueve una mirada diacrénica y sincronica, interdisciplinaria, pluricausal, y
totalizadora que posibilite comprender la complejidad regional de los procesos bajo analisis y su
consecuente articulacién con las variables sistémicas imperantes.

Ejes de contenidos:

El desarrollo del capitalismo y la formacion de la sociedad burguesa (Fines del Siglo XVIII —
1848)

— Origen y transformaciones a partir de la revolucién industrial: los cambios en el sistema
politico inglés y las transformaciones en el agro; el mercado interno y la importancia del
mercado externo. Los cambios en la organizacion de la produccion. Caracteristicas de
revolucion industrial.

— La Revolucion Francesa, significacion social e histérica, el debate historiografico. La crisis
del Antiguo Régimen. La dindmica politica de la revolucion: actores sociales, tendencias y
conflictos; alcance de las transformaciones producidas. El sistema politico napoleénico. El
ciclo de las revoluciones hasta el 48.

— Los nuevos actores sociales: la formacion de la clase obrera; la burguesia en ascenso,
experiencias, valores y formas de vida.

Triunfo y crisis del capitalismo liberal. La expans ion capitalista: el Imperialismo (1848 —
1914)

— La segunda revolucion industrial en Gran Bretafia. Los procesos de industrializacién en
Estados Unidos, Francia y Alemania. La “Era Meiji”: industrializacion en Japén. Del
capitalismo liberal al capitalismo monopolico. La expansion del capitalismo: el imperialismo,
justificaciones y diversas interpretaciones.

— La Europa reestructurada (1851-1871). La centralidad de los procesos de unificacién de
Italia y Alemania. La era de Bismarck.

— El proceso de democratizacion: limites y alcances de la democracia liberal, practicas
politicas y partidos obreros. Conservadurismo, liberalismo, socialismo, anarquismo.
Nacionalismos y Estados-Nacion.

— La crisis del Imperialismo. Hacia la “Gran Guerra” de 1914.
La ensefianza de este periodo y su tratamiento enla  Escuela Secundaria

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia.
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Bibliografia recomendada:

— Arostegui, J./Buchrucker, Ch./Saborido, J.(2001) El Mundo Contemporaneo: historia y
problemas. Buenos Aires: Biblos.

— Bianchi, S. (2007). Historia social del mundo occidental. Del feudalismo a la sociedad
contemporanea. Buenos Aires: Ed.Universidad Nacional de Quilmes.

— Chesneaux, J. (1976). Asia Oriental en los siglos XIX y XX. Col. Nueva Clio. Madrid: Labor
Guadarrama.

— Fernandez Bravo, A. - comp.- (2000). La invencién de la Nacion. Lecturas de la identidad
de Herder a Homi Bhabha Buenos Aires: Manantial.

— Garraty, J. y Gay, P. (1981): Historia universal, Vol. V: La edad contemporanea. Barcelona:
Bruguera

— Hobsbawn, E. (1998): La era de la revolucion, 1789-1848. Barcelona: Critica.

— Hobsbawn, E. (1998): La era del capital, 1848-1875. Barcelona: Critica.

— Hobsbawn, E. (1998): La era del imperio, 1875-1914. Barcelona: Critica.

— Hobsbawn, E. (1991). Naciones y nacionalismo desde 1780. Barcelona: Critica.

— Ley, G. (2003). Un mundo que ganar. Historia de la izquierda en Europa, 1850-2000,
Barcelona: Critica.

— Mommsem, W.J. (1978), La época del imperialismo. Europa 1885-1918. México: Historia
Universal, Siglo XXI, t.28.

— Monserrat Llair6, M./Diaz. M. (2008). Historia Econémica y Social del Mundo
Contemporaneo. Buenos Aires: Errepar.

— Villani, P. (1996). La Edad Contemporanea, 1800-1914. Barcelona, Ariel.

—  Vovelle, M.(1984), Introduccién a la historia de la Revolucién Francesa. Barcelona: Critica.

3° ANO Historia Americana Il

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular inicia el estudio de los procesos de independencia americanos
extendiéndose hasta el siglo XX. Durante este periodo se gestan y construyen los Estados
nacionales en América, a la vez que se producen profundas transformaciones econdémicas y
sociales en el marco de la integracion a la economia mundial, del accionar de nuevos actores
sociales, de la dominacion europea y de la consolidacion de Estados Unidos como potencia
continental.

El concreto espacio-temporal definido incluye procesos complejos para los que se sugiere un
abordaje desde la perspectiva de la historia comparada y de los estudios de casos que posibilitara
explicar y comprender los procesos comunes Yy las transversalidades presentes en regiones
diversas, asi como sus rasgos especificos. Se propicia el estudio de los procesos historicos,
entendidos como estructuras que requieren la presencia de sujetos individuales y colectivos que,
como agentes activos, son protagonistas de la generacion, construccion, reproduccién y
sostenimiento de los cambios y transformaciones.

Ejes de contenidos:

— Independencias americanas: La crisis de los imperios y los procesos de independencia
americana en los diferentes espacios coloniales. Revoluciones y guerras. Perspectivas y
problemas historiograficos de los procesos de independencia.
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Construccién y organizacién de los Estados nacional es americanos (1820 - 1870):
Cambios y continuidades; politicos, sociales, econdémicos, ideolégicos y culturales en la
América independiente. Los procesos de construccion de los Estados-nacion en América.
Liberalismo y conservadurismo: ideologias, disensos, consensos y practicas politicas.
Inestabilidad politica e institucional: guerras civiles, militarizaciéon y caudillismo. Expansion
y conflictos territoriales. Amenazas internas y externas. Proyectos politicos y econémicos
en pugna. Centralismo y federalismo. Reintegracion de América a la economia mundial.
Reorientacién econémica y redefinicion de los espacios y las fronteras. Economias
esclavistas. Las potencias extranjeras en América. Estados Unidos: consolidacién estatal,
expansion territorial e industrializacion. Cambios y continuidades en la estructura social
americana. Sectores rurales y urbanos: relaciones, jerarquias, desigualdad y discriminacion
legal. Conflictos, resistencias y rebeliones. Esclavitud y esclavizados.

Democracias, capitalismo, imperialismo en América: desajustes y conflictos (1870-
1929): La consolidacion de los Estados Nacionales: modelos oligarquicos, liberales vy
democraticos. La ampliacion de la ciudadania. Conflictos regionales e intervenciones de las
potencias extranjeras. América Latina y el Caribe en el contexto del tutelaje e imperialismo
de Estados Unidos. Resistencias y revoluciones antiimperialistas. Economias de
exportacion y su impacto econémico y social. Consecuencias de las crisis del capitalismo
en las economias regionales. Las potencias extranjeras en América. Inmigracion,
urbanizacion, industrializacion y desajustes sociales. Desarrollo de sectores medios y
populares. Conflictos sociales y cambios ideoldgicos. Problemas campesinos, resistencias
indigenas. Los nuevos actores sociales: obreros, estudiantes, profesionales, militares.
Reformismo social y politico.

Cambios y continuidades en la relacion Estado y Soc  iedad civil en América entre
1930 y 1973: ElI Estado agente: intervencién econémica e integracion social.
Reestructuraciones econdmicas en el marco del sistema capitalista. Diversificacién y
modernizacion, crecimiento y desarrollo: Contradicciones en el proceso de crecimiento
industrial. Transformacion y ascenso social de sectores medios. Debilitamiento de los
sectores dominantes tradicionales y fortalecimiento de sectores de la burguesia y de
trabajadores urbanos sindicalizados. Tensiones en el sistema politico. Regimenes
populistas, sistemas de compromisos o democratizacion fundamental. Los regimenes
autoritarios en el marco de Guerra Fria y de la consolidacion progresiva del poder de
Estados Unidos en la regién. La dialéctica entre reforma y revoluciéon. Los movimientos
revolucionarios. Crisis y agudizacion de los conflictos sociales.

La relacion entre Democracia y ciudadania a partir de 1973: La crisis de la matriz
estado-céntrica y el avance de las politicas neoliberales. Las dictaduras militares en
Latinoamérica. La injerencia de los EEUU: el Plan Céndor. Transformacion econdmica:
desindustrializacion y modernizacion excluyente. Endeudamiento externo, desempleo y
pobreza. La polarizacion social, los procesos de exclusién y la vulnerabilidad social.
Nuevos movimientos sociales. La democratizacion de los sistemas politicos, transiciones
de regimenes autoritarios a democraticos. Reconstruccion de lo publico societal y estatal:
nuevas articulaciones. Redefinicién de la tension libertad igualdad.

La ensefianza de este periodo y su tratamiento enla  escuela secundaria.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia.

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Bender, T. (2011): Historia de los Estados Unidos, Una nacién entre naciones. Buenos
Aires: siglo XXI.

Bethell, L. (comp.) (1997). Historia de América Latina. Barcelona: Critica.

Bulmer- Thomas, V. (2010): Historia econdmica de América Latina desde la independencia,
México: FCE.

Carmagnani, M. (1984). Estado y sociedad en América Latina 1850-1930. Barcelona:
Critica.

Halperin Donghi, T. (1994). Historia Contemporanea de América Latina. Buenos Aires:
Alianza.

Lynch, J. (1990): Las revoluciones hispanoamericanas, México: FCE.
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— Pimenta, J. (2011): Estado y Nacion hacia el final de los imperios ibéricos. Buenos Aires:
Sudamericana.
— Romero, J.L. (2010): Latinoamérica, Las ciudades y las ideas. Buenos Aires: siglo XXI

— Zanatta, L. (2012): Historia de América Latina, de la Colonia al siglo XXI. Buenos Aires:
siglo XXI

3° ANO Historia Argentina Il

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular aborda los procesos de la historia argentina desde la revolucion
independentista hasta 1916, a través del abordaje de problemas significativos y debates actuales
presentes en la historiografia argentina. En este sentido, en cuanto a los procesos histéricos
definidos, se prioriza el analisis de los cambios y continuidades operados en el Estado, los
avatares de la democracia politica y social, los vaivenes de la economia y la expresion de la
conflictividad social. El estudio de las transformaciones, los cambios y las continuidades operados
en el periodo historico determinado contempla un enfoque que integra las dimensiones politica,
econdmica, social y cultural de la realidad nacional; y las mutuas determinaciones y multiples
relaciones existentes con el contexto americano y mundial. Se consideran tanto las estructuras
como la presencia de los sujetos individuales y colectivos que, como agentes activos, son
protagonistas de la generacion, construccion, reproduccién, y sostenimiento de los cambios y
transformaciones. La perspectiva que asume el tratamiento de los contenidos promueve la revision
de presupuestos tradicionales y naturalizados en la historiografia, el cuestionamiento de
explicaciones que suponen la simplificacién y generalizacion de los fendmenos y la recuperacion
de la diversidad y los matices regionales y locales, reconociendo la complejidad inherente a los
procesos histdricos abordados.

Ejes de contenidos:

— Independencia y construccion del Estado (1810 - 185 2): Revolucion, independencia y
guerra. Ciudades, provincias y nacion: el problema de la formacién del Estado. Proyectos
politicos y econémicos en pugna. Divergencias, enfrentamientos y conflictos
interregionales: actores, motivaciones e intereses. Proyectos federales y proyectos
unitarios: Rivadavia, Rosas y Generacion del “37. Los caudillos. Transformaciones sociales
y econdmicas en los diferentes espacios regionales.

— La organizacion del Estado Nacional Argentino (1853 - 1880): Constitucion y
organizacion estatal. Disidencias, enfrentamientos y represiones: Confederacion Argentina
y centralismo portefio. Conflictos internos y externos. Expansion territorial y dominacion
sobre los pueblos indigenas. Inmigracion y cambios sociales. El mercado interno. Impacto
de la insercién de la economia argentina en la division internacional del trabajo.

— Oligarquia, modelo agroexportador y cuestion social (1880 - 1916): El proyecto liberal
conservador: actores, ideologias, legitimidad y practicas politicas. Cambios en el sistema
democrético, estrategias de lucha y oposicion. Configuracion de nuevos partidos. La
reforma electoral. Consolidacion y crisis del modelo agroexportador: inversiones
extranjeras, productos primarios e industrias. Limites del crecimiento, dependencia y
desequilibrios regionales. Inmigracién, urbanizacion y cuestion social. Organizaciones
obreras. Desajustes sociales, rol del Estado y sociedad civil. Redes de sociabilidad. La
sociedad argentina del Centenario. Representaciones y practicas culturales.

— Laensefianza de este periodo y su tratamiento enla  escuela secundaria.
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia.

Bibliografia recomendada:
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— Botana, N. (1998). El orden conservador: La politica argentina entre 1880 y 1916. Buenos
Aires: Sudamericana.

— Chiaramonte, J. (1997). Ciudades, provincias, Estados: Origenes de la Nacion Argentina
(1810-1842) Buenos Aires: Ariel.

— Donghi, T. H. (2005). Revolucién y Guerra. Formacién de una elite dirigente en una
Argentina criolla. Buenos Aires: Siglo XXI

— Hora, R. (2010): Historia econdmica de la Argentina en el siglo XIX. Buenos Aires: Siglo
XXI

— Sébato, H. (2012): Historia de la Argentina 1852-1890. Buenos Aires: Siglo XXI

— Terén, O. (2008): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980.
Buenos Aires: Siglo XXI

— Ternavasio, M. (2009): Historia de la Argentina, 1806-1852. Buenos Aires: Siglo XXI

3° ANO DidActica de la Historia Il

Formato: Seminario — Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2 hs reloj)- 96hs. catedra total (64 hs reloj)
Finalidad formativa:

Las nuevas y renovadas formas de construccion, circulaciéon y recepcion de contenidos histéricos,
en relaciéon con las textualidades propias de la “era digital”, que nos exigen dinamizar las clases de
Historia a partir de herramientas que estimulen el desarrollo de capacidades intelectuales criticas
en el alumnado, orientadas a interpretar, analizar y construir informacién sobre problematicas
histéricas, haciendo visible la naturaleza ideolégica del conocimiento y la vinculacién entre hechos
y teorias que los interpretan (Giroux, 1990).

En esta unidad curricular se propone profundizar en la reflexion teérica sobre la complejidad de la
ensefianza de la Historia, a partir de la necesaria construccion de un objeto disciplinar. En este
sentido, la inclusion de la categoria “construccion metodolégica’, implica un posicionamiento
personal ante el objeto a ser ensefiado y un reconocimiento de la diversidad y complejidad de los
contextos en los que se desempefia la tarea docente. Por otra parte, se postula la necesidad del
reconocimiento del otro implicado en el proceso de ensefianza a través de la incorporacién de
conocimientos sobre la dimension psicoldgica del aprendizaje y la mirada sobre los sujetos a los
que se ensefla. Ademas, se promueve la reflexion sobre las estrategias de la transmisién, sus
implicancias epistemolégicas, psicolégicas y éticas, y la evaluacion como parte del proceso de
ensefianza.

El formato de seminario taller permite establecer un espacio de reflexién, analisis critico y
valoracion de las diferentes tradiciones de ensefianza de la historia para la Educacién Secundaria,
gue incluye la elaboracion de propuestas conjeturales propias, situadas en marcos institucionales
educativos teniendo en cuenta las singularidades de los sujetos que los habitan. La mirada sobre la
relacion entre la historia regulada (curriculum) y la produccién personal aporta las capacidades
necesarias para el andlisis y la reflexién sobre los procesos complejos de conformacién del campo
disciplinar y su transmisién.

Esta unidad curricular se comprende en la articulacion con el equipo de Practica Profesional
Docente lll.

Ejes de contenidos:

— La historia como objeto de ensefianza y aprendizaje: Dimensiones analiticas de la
construccion metodologica. Transposicion didactica o relocalizacion del contenido. La
l6gica del contenido y la logica de las interacciones. Criterios de seleccién y secuenciacion.
Dimensién psicologica del aprendizaje de la historia. El aprendizaje de conceptos y
categorias historicos. Los conocimientos previos. La construccion de la categoria “tiempo
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historico”: organizacién diacronica y sincronica. Contextos socioculturales del aprendizaje y
la ensefianza de la historia. Estrategias de ensefianza en atencion a la diversidad.

La probleméatica de la transmision: Conocimiento histérico en el aula. Relevancia y
significatividad légica. La dimension temporal en la ensefianza de la historia: de la
concepcion lineal y progresiva a la temporalidad concreta y experiencial. Programacién y
planificacién de la ensefianza. Formatos curriculares: asignatura, seminario, taller,
proyecto, trabajo de campo. Unidad didactica y plan de clase. Componentes didacticos.
Estrategias, actividades y recursos. Estudios de casos, analogias, simulaciones y analisis
de fuentes diversas. La historia oral en el aula: la entrevista, interpretacion y registro. La
narrativa historica. El problema de la evaluacion, implicaciones sociales y didacticas. Su
sentido en la construccion metodolégica.

Lenguajes en la ensefianza de la historia:  Criterios didacticos en la inclusion de las TIC.
Andlisis y lectura critica de la red como espacio para aprender: Comunidades de
aprendizaje, herramientas y proyectos colaborativos. La resignificacién del espacio y el
tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincronicas y sincronicas: foros, chat,
redes sociales. Roles y formas de organizacion social de la clase en propuestas que
integran TIC. Produccion de recursos digitales y propuestas de ensefianza. Software para
Ciencias Sociales. El libro de texto y otras fuentes escritas. EI museo como discurso y
como fuente. Los medios audiovisuales como recurso para la ensefianza de la Historia:
Fotografia y el cine.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un/a profesor/a de Historia que
tenga conocimiento y experiencia en el nivel secundario; y un docente con postitulacién en
Ensefianza de las Ciencias Sociales, o con formacion especifica en Pedagogia y/o Didactica.

Bibliografia recomendada:

Hoja -

Aisemberg, B. (2007) La Historia Argentina: continuidades del modelo de la “identidad
nacional e intentos de ruptura, en Resefias de Ensefianza de la Historia, N° 5, set. de
2007. Cérdoba: Editorial Universitas.

Cerri, L.F. y Amézola, G. de. (2010), “El estudio empirico de la conciencia histérica en
jovenes de Brasil, Argentina y Uruguay”, Didactica de las Ciencias Experimentales y
Sociales, no. 24, pp. 3-23. Disp. en http://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/2403/1948.

Dominguez Garrido, Ma.C. (2004). Didactica de las Ciencias Sociales. Madrid: Pearson.

Gojman, S. y Segal, A. (1998) “Seleccién de contenidos y estrategias didacticas en
Ciencias Sociales: la trastienda de una propuesta” en AISEMBERG,B. y ALDEROQUI, S.
Didactica de las Ciencias Sociales Il. Buenos Aires: Paidds.

Lopez, M. y Rodriguez, A. (2009) “Un modelo de terror. Economia y sociedad en la Gltima
dictadura” en Un pais de pelicula. La historia argentina que el cine nos contd. Buenos
Aires: Del Nuevo Extremo.

Lopez, M. y Rodriguez, A. (2006) El cine como experiencia didactica. Buenos Aires:
Novedades Educativas Nro 188.

Lorenz, F. (2006) “El pasado reciente en la Argentina: las dificiles relaciones entre
transmision, educacion y memoria”, en Carretero, M.; Rosa, A y Gonzalez, M.F. Ensefianza
de la historia y memoria colectiva. Buenos Aires: Paidos.

Massone, M. y Nufiez, S. (2003) El uso de las fuentes en la ensefianza de la historia.
Parte | y lll. Buenos Aires: Novedades Educativas N° 146

Massone, M. (2011) “Los jévenes, la escuela y las transformaciones en el acceso y
apropiacion de los saberes en la sociedad contemporanea” en FINOCCHIO, S. y
ROMERO, N. Saberes y Practicas Escolares. Buenos Aires: FLACSO -Homo Sapiens.

Pagés, J.y Santiesteban, A.(2007) Cambios y continuidades: Aprender la temporalidad
historica en Jara, M. (comp.) Ensefianza de la Historia. Debates y propuestas. Rio Negro:
Editorial de la Universidad Nacional de Comahue.

Pla, S.(2005) Aprender a pensar historicamente. La escritura de la Historia en el
bachillerato. México D.F.: Editorial Plaza y Valdez Editores.

Petit, M. (1999). Nuevos acercamientos a los jévenes y la lectura México: FCE.

66 -



Republica Argentina
PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacién

PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN HISTORIA
ANEXO |

— Prats, J. (1996). El estudio de la historia local como opcion didactica ¢ destruir o explicar la
historia? En: Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Nro.8 Afio Ill.
Barcelona.

— Rdsen, J.(1997), “El libro de texto ideal. Reflexiones entorno a los medios para guiar las
clases de historia” En Iber Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 12,
pags.79-93. Madrid, Espafia.

— Schwarzstein, D. (2001) Una introduccion al uso de la Historia oral en el aula. Buenos
Aires: FCE.

— Sobjejano, M.J. (2000). Didactica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al
profesor. Madrid: Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

— Terigi, F. (1999). Curriculum. Itinerarios para aprehender un nuevo territorio. Buenos Aires.
Santillana.

— Wasserman, S. (1999). El estudio de los casos como método de ensefianza. Buenos Aires,
Amorrortu Editorial.

3° ANO Sociedad y Espacios Geogréficos

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 48hs. catedra total (32hs)

Finalidad formativa: Temporalidad y espacialidad deben comprenderse como ejes vertebradores
para la comprensién de los procesos histéricos y su ensefianza. Junto con el tiempo, el espacio
emerge como categoria igualmente central, en la medida en que los procesos sociales articulan
estas dos dimensiones. Las continuidades y los cambios histéricos toman forma en —y dan forma a-
diversos tiempos y espacios. De alli que en dmbitos como el urbano o el rural, las fronteras, las
hibridaciones, los préstamos, las composiciones y articulaciones sean claves para el analisis
historico. Del mismo modo, transformaciones tales como la urbanizaciéon y la globalizacion —
centrales en otras ciencias sociales— son situaciones que pueden verse con mayor complejidad y
matices si son historizadas. El espacio no es “telon de fondo” de la sociedad, el lugar donde los
hechos sociales se inscriben. Tampoco es una cosa que existe fuera de los individuos y se impone
como algo inmutable y “natural”. El espacio es realidad social y construccion histérica. Como afrma
Santos, “el espacio humano, tal como es, se reconoce en cualquier periodo histérico como el
resultado de la produccion. El acto de producir es asimismo un acto de producir espacio” (1990, p.
178).

Ejes de contenidos:

— La Geografia en el escenario actual : La ciencia geografica: objeto construido, intereses y
finalidades, métodos y principios. Categorias conceptuales de analisis desde una
perspectiva sociocritica: naturaleza-sociedad; espacio y tiempo; territorio y territorialidad;
paisajes, espacios vividos, lugares Yy regiones; escala; formas materiales e
inmaterialidades, macro y microprocesos.

— El problema demogréfico : Poblacion y sociedad. Enfoques conceptuales y metodolégicos
sobre poblacion. Fuentes demograéficas: fiabilidad. Métodos cualitativos y cuantitativos. Los
Sistemas de Informacidon Geogréfica. Interrelacién y complementariedad metodolégica. La
dimension temporal y espacial en los estudios de la poblacion. La multiperspectividad y las
diversas dimensiones en el andlisis socio-territorial.

— Poblacién vy territorio : Variaciones territoriales en la distribucién y concentracion de la
poblacion. Poblamiento. Eventos sociodemograficos: mortalidad y fecundidad. Estructura
de la poblacion: por sexo, edad y nupcialidad. Condiciones que afectan la esperanza de
vida. Modelos de transicion demografica. La movilidad espacial. Migraciones y modelos
migratorios. Las identidades; vinculos y trayectorias. Formas tangibles e intangibles de
discriminacién. Discursos hegemoénicos de estigmatizacion. El reconocimiento del “otro”.
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— La representacién del espacio : Conceptos fundamentales de cartografia. Coordenadas
geogréficas. Proyeccion cartografica. Escalas. Las reglas de la semiologia grafica. Lectura,
analisis e interpretacion cartogréfica. Las interrelaciones entre forma, funcion y proceso: la
estructura. Lectura: complejidad del espacio local, regional y mundial. Estadistica.
Interpretacion: niveles de medicidn. El mapa histérico como fuente primaria. EI mapa como
representacién de informacion histérica.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Geografia
Bibliografia recomendada:

— Arango Vila-Belda, J. (2004). La poblacion mundial. En: ROMERO, J.—coord.-Geografia
Humana. Procesos, riesgos e incertidumbres en un mundo globalizado. Barcelona: Ariel.

— Bertoncello, R. (1994), “La movilidad territorial de la poblacion: notas para la reflexiéon”.
Boletin Geografico 20: 47-61. Neuquén: Universidad Nacional del Comahue, Facultad de
Humanidades, Departameno de Geografia.

— Gurevich, R. (2005). Sociedades Yy territorios en tiempos contemporaneos. Una introduccién a
la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, Buenos Aires,
2005.

— Malgesini, G. —comp- (1998). Cruzando fronteras. Migraciones en el sistema mundial.
Madrid: Critica.

— Reboratti, C. (1999). Ambiente y sociedad. Conceptos y relaciones. Buenos Aires: Ariel.

— Segui Pons, J.y Petrus Bey, J.(1991). Geografia de redes y sistemas de transporte. Madrid:
Sintesis.

— Valcarcel, J.O. (2000). Los horizontes de la geografia. Teoria de la geografia. Barcelona:
Avriel.

— Zarate Martin, M.A. y Rubio Benito, M.T. (2009). Geografia Humana. Sociedad, economia y
territorio. Madrid: Ed. Universitaria Ramon Areces.

3 ANO Historia de la Teoria Social, Politicay Econ  0mica

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio — 2° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 6hs. catedra (4 hs reloj) - 96hs. catedra total (64 hs reloj)
Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se propone un acercamiento a dos de las disciplinas que conforman el
campo de las Ciencias Sociales, la Economia y la Politica, reconociendo los saberes que se
constituyen en valiosas herramientas para el andlisis de lo social. Desde la economia, se focalizan
los conceptos basicos y los principales instrumentos de analisis econdmico que aporta la Economia
politica. En este sentido, se aborda la I6gica del andlisis econémico en forma sistematica y la
lectura de fendbmenos econdmicos concretos. Ademas, se realiza una apertura a la historia de la
economia politica desde un andlisis critico de textos clasicos y contemporaneos. Se posibilitara el
reconocimiento de los cambios en los paradigmas de la relacion Estado-Mercado a partir de la
distincién de diversas teorias, conjuntamente con una aproximacion a las teorias contemporaneas
del desarrollo. Desde la ciencia politica se busca ofrecer un abordaje inicial a los conceptos y
problemas estructurantes de la disciplina. En este sentido, se promueve la lectura critica acerca del
lugar de lo politico y la filosofia politica en las sociedades contemporaneas, poniendo en tensién
las consideraciones teéricas acerca de la relacion politica y poder, asi como las referidas a la
legalidad y la legitimidad. El andlisis de la relacion Estado-Sociedad Civil se considera relevante
para la formacion de un estudiante de profesorado en la medida que se necesita reconocer la
existencia de las distintas maneras de entender la Democracia y su historicidad, focalizando en los
debates actuales que ponen en tensién las nociones referidas a la ciudadania.

Ejes de contenidos:
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— Perspectiva histérica: La vida politica griega y el surgimiento de la filosofia politica clasica
como cosmovision totalizadora. Transicion de las teorias politicas del feudalismo al
capitalismo. La revolucién tedrica de Maquiavelo: la constitucién de una ciencia politica
autbnoma. El surgimiento de la burguesia y su impacto en la teoria politica y social:
nacimiento del liberalismo. Individuo y estado: el debate sobre el contrato social y el
absolutismo. El papel politico de la propiedad en la construccion del consenso y la
democracia. Rousseau Y la critica de la ideologia liberal: la democracia “radical’. Hegel vy el
Estado como superador de los conflictos de la sociedad civil.

— La Economia como disciplina:  Economia Politica: conceptos e ideas fundamentales.
Definiciones, ejes estructurantes de la Economia Politica. La relacion Estado-Mercado:
Teorias, viejos y nuevos paradigmas. Teorias contemporaneas del desarrollo.
Estructuralismo, Marxismo, Teoria de la Dependencia. La escuela institucionalista. La
Teoria neoliberal y la globalizacion, nuevos escenarios, nuevos conflictos.
Regionalizaciones

— La Politica como disciplina:  El lugar de lo politico y la politica en las sociedades
contemporaneas. Politica y poder. Legalidad y legitimidad. Relaciéon Estado-Sociedad Civil.
Democracia, ciudadania, representacién y participacion politica. El sistema de partidos.
Gobierno y sistemas de gobierno. Parlamentarismo, presidencialismo.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Filosofia, Historia, Sociologia, Ciencias Econémicas
Bibliografia recomendada:

— Arteta, Guitian y Maiz (Eds.) (2003): Teoria Politica: poder, moral, democracia. Madrid:
Alianza.

— Barbeto, I., Saborido, J. y otros (2007): Historia econémica mundial. Del Paleolitico a
Internet. Buenos Aires: Emecé.

— Boron, A. (2003): Estado, capitalismo y democracia en América Latina. Buenos Aires:
CLACSO.

— Braudel, F. (1985): La dinamica del capitalismo. México: Fondo de Cultura Econémica.
— Giddens, A. (1990). La teoria social hoy. Madrid: Alianza.

— Montenegro, W. (1996): Introduccion a las doctrinas politico econémicas. México: Fondo de
Cultura Economica.

— Pinto, J. (Comp) (1999): Introduccion a la Ciencia Politica. Buenos Aires: Eudeba.
— Strauss, L. y Crospey, J. (Comp.) (2009): Historia de la Filosofia Politica. México: F. C. E.

— Teran, O. (2008): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980.
Buenos Aires: Siglo XXI

4° ANO Historia Contemporanea ||

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Se propone esta unidad curricular como espacio de conocimiento, indagacion y reflexion acerca de
las principales transformaciones politicas, sociales y econdmicas, en que se vieron inmersas las
regiones de Africa, Asia y Europa, desde la 1° Guerra Mundial hasta la actualidad. El estudio de
este periodo de la historia reciente posibilita el analisis y la reflexion acerca de los recurrentes
cambios y reformulaciones de los paradigmas entonces vigentes para la explicacion y
configuracién del escenario internacional. Asimismo, permite el reconocimiento de las
transformaciones normativas y sus tensiones, los conflictos y espacios de resistencias, las
disparidades y los condicionamientos en relacion al desarrollo en los niveles locales, regionales y
mundiales. Se promueve la identificacion del rol de los movimientos sociales en los procesos de
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reivindicacion de derechos que signan este periodo histérico y el estudio del protagonismo asumido
y otorgado a las instituciones regionales e internacionales de caracter politico, econdémico y de
seguridad. La comprension de los procesos histéricos recientes en su complejidad y diversidad de
manifestaciones requiere un andlisis critico que se asuma en una perspectiva interdisciplinaria y
pluricausal que integre tanto una dimension diacrénica cuanto sincrénica.

Ademas, consideramos que esta asignatura constituye un espacio especifico apropiado para
incentivar valores relacionados con la tolerancia y el respeto al otro, razén por la cual hemos
incorporado el tratamiento del Genocidio en la Historia Contemporanea del siglo XX con la finalidad
de impedir la lapidacion de la memoria y recuperar parte del proceso que condujo a la aniquilacion
de millones de seres humanos.

Ejes de contenidos:

— La Primera Guerra y el Periodo de Entreguerras (191 4-1939): Crisis de la democracia
liberal: la nueva cultura politica y la debilidad econdmica. Las consecuencias de Versalles.
La revolucion bolchevigue. Del comunismo de guerra a la NEP. La crisis del 29 y el
afianzamiento del totalitarismo. Alcances y efectos de la crisis en EE.UU., Europa y el
mundo. Fascismo, Nazismo. La Guerra Civil Espafiola y el franquismo. Totalitarismos. El
genocidio en el siglo XX: el genocidio Armenio. La Shoa.

— De la Segunda Guerra a la Guerra Fria (1939-1989): Los efectos de la Segunda Guerra
Mundial. Cambios en la sociedad, en la economia y la cultura. La Guerra Fria: el
surgimiento de la bipolaridad. La descolonizacion: el despertar asiatico y el mundo arabe.
Crisis del Imperialismo. La Guerra Fria fuera de Europa: Corea. El conflicto del Cercano
Oriente: el enfrentamiento judeo-palestino. La Guerra de Vietnam y sus efectos sobre la
sociedad norteamericana.

— Historia mundial reciente:  El nuevo orden politico mundial unipolar y su articulaciéon con
la triada conformada por los principales centros econdmicos capitalistas. El consenso de
Washington. Politicas neoliberales y reformulacion de los lazos de dependencia en el
sistema internacional. El nuevo rol de Naciones Unidas en la Posguerra Fria. El
intervencionismo humanitario. Nuevas formas de articulacién del complejo Estado-sociedad
civil: los derechos de las minorias; el rol de las organizaciones no gubernamentales;
reconceptualizaciones sobre el Estado, la soberania, la guerra, la paz y la seguridad.
Recrudecimiento de conflictos nacionales con justificaciones étnicas y religiosas. Procesos
de integracion intra e interregionales. Crisis del Estado westfaliano en los Estados
emergentes: condicionalidades econdémicas y politicas. La “renovada” primavera de los
pueblos: los movimientos sociales en Europa, el Norte de Africa y Medio Oriente. La crisis
econdmica en los paises centrales. La emergencia de los BRICS.

— Laensefianza de este periodo y su tratamiento enla  escuela secundaria.
Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia.
Bibliografia recomendada:

— Arostegui, J./Buchrucker, Ch./Saborido, J. (2001). EI Mundo Contemporaneo: historia y
problemas. Buenos Aires: Ed. Biblos, Buenos Aires

— Béjar, M.D. (2011): Historia del siglo XX, Europa, América, Asia, Africa y Oceania. Buenos
Aires: Siglo XXI.

— Bertaux, P. (1991) Africa desde la prehistoria hasta los afios setenta. Madrid: Siglo XXI.

— Bruneteau, B. (2006). El siglo de los genocidios. Violencias, masacres y procesos
genocidas desde Armenia a Ruanda. Madrid: Alianza.

— Dadrian, V. (2008). Historia del Genocidio Armenio. Conflictos étnicos de los Balcanes a
Anatolia y al Caucaso. Buenos Aires: Imago Mundi.

— Eley, G. (2003). Un mundo que ganar. Historia de la Izquierda en Europa, 1850-2000.
Barcelona: Critica.

— Engel, D. (2006). El Holocausto. El Tercer Reich y los judios. Buenos Aires: Nueva Vision.
— Fritzche, P. (2006). De alemanes a nazis. 1914-1933. Buenos Aires: Siglo XXI.

— Koonz, C. (2005). La conciencia nazi. La formacién del fundamentalismo étnico del Tercer
Reich. Barcelona: Paidés.
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— Grimal, H. (1985). Historia de las Descolonizaciones del Siglo XX. Madrid: lepala.

— Hobsbawn, E. (1996). Historia del Siglo XX 1914-1981. Barcelona: Critica & Grijalbo
Mondadori.

— Hobsbawn, E. (2007). Guerra y paz en el siglo XXI. Buenos Aires: Critica.

— Masalha, N. (2008). Expulsién de los palestinos. El concepto de “transferencia’ en el
pensamiento politico sionista 1882-1948. Buenos Aires: Ed. Canaan.

— Lettieri, A. (2005). Discutir el presente, imaginar el futuro. La problematica del mundo
actual. Buenos Aires: Prometeo Libros.

— Pappé, I. (2008). La limpieza étnica de Palestina. Ed. Critica. Barcelona

4° ANO Investigacion Historica Regional

Formato: Seminario — Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) - 128hs. catedra total (85hs 20min)
Finalidad formativa:

En esta unidad curricular se pretende que el futuro docente pueda tener un acercamiento teorico y
practico a los diferentes métodos de investigacion histérica, ademas del acceso a las producciones,
resultados y propuestas de los trabajos de investigacion de la disciplina de una manera critica. El
contenido para la realizar la practica investigativa sera precisamente la historia regional patagonica.

El abordaje regional nos propone interrogantes, relaciones y cuestiones que pueden conducir a la
formulacién de nuevos planteos teéricos y metodoldgicos. A partir del concepto de region como
algo dinamico, definido por el objeto de estudio, podemos profundizar la comprension de procesos
de indole nacional y mundial. La regién es abordada como un espacio singular, organizado a partir
de necesidades de un conjunto de individuos, y que se transforma permanentemente en funcién
de esas necesidades y de las practicas que ellas implican. Se estructura a partir de conjuntos de
elementos que le proporcionan su particularidad dentro de la globalidad. De este modo el andlisis
regional posibilita encuentros entre excesivas generalizaciones y particularizaciones (Van Young,
1987, pp. 101 y 104). Asimismo, los estudios de casos regionales evitan el tratamiento uniforme
gue caracterizé a las historias nacionales que, ignorando diversidades de distinta indole
(econdmicas, sociales, etc.), hacian extensivo a todo el pais lo que sucedia en la region capital
donde se establecia el poder politico.

Ejes de contenidos:

— Métodos de investigacion histérica: Los métodos tradicionales y su vigencia dentro de la
investigacién histérica actual. Metodologias mixtas. Convergencia y Divergencia de
Métodos.

— Fuentes para el estudio de la Historia: Fuentes escritas y orales en la investigacion
historica. Tradiciones, monumentos y diferentes maneras de resefiar la historia como las
cronicas, las efemérides, las décadas, las memorias y el ensayo histérico. Catalogacion de
archivos y recursos bibliograficos. Estado actual de los archivos puablicos. Problematicas
sobre politicas de accesibilidad a archivos y bibliotecas. La red Internet y el desarrollo de la
investigacién histérica: catalogos, bases de datos, bibliotecas y archivos en linea.

— Disefio, proyecto y proceso de investigacion histérica regional sobre alguna tematica en
particular. Entre ellas, a modo de ejemplo no acabado:

— El espacio patagonico de los pueblos originarios: tehuelches y mapuches.
— Procesos de exploracion e intentos de ocupacion del territorio.

— La expansion de la frontera agricola-ganadera, las politicas en relacion a los pueblos
originarios y los problemas fronterizos. El sistema de tratados en las relaciones de
frontera. Campafias de conquista de los estados argentino y chileno. La imposicion de
una frontera binacional.
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— Lacolonizacion galesa.

— El discurso hegemanico de lo indigena en Argentina y Chile: la Araucania, la Patagonia
y la Pampa en mapas, enciclopedias y medios de comunicacion.

— Re-localizacion y radicaciones, colonos e intrusos. Legislacion sobre tierras: procesos
de etnificacién y etnogénesis. Estudio de casos: reservas, colonias, tenencia precaria o
definitiva.

— Los problemas de la territorialidad patagdnica del siglo XX: la inmigracién y las
migraciones internas en el poblamiento del espacio patagoénico. El problema de la
identidad y los reclamos de los pueblos originarios. El activismo indigena, las
demandas actuales. Las disputas en torno a la representacion.

— La explotacion de los recursos naturales y su relacion con los asentamientos
poblacionales. Iniciativas publicas y privadas. Su influencia en la configuracion de las
estructuras sociales en las sub-regiones. Parques Nacionales.

— Los cambios operados sobre el espacio patagénico en la década de los '90, los
procesos de privatizacién y el impacto de la trans-nacionalizacion de la economia
argentina. Las luchas ambientalistas.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia con especializacion y/o experiencia en la
Investigacion Historica Regional

Bibliografia recomendada:
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Arias Bucciarelli, M. (2009). “La Patagonia argentina como territorio nacional. Perspectivas
de andlisis”, en VIl Congreso de Historia Social y Politica de la Patagonia Argentino-
Chilena. Las fuentes en la construccién de una historia patagénica. Trevelin: Secretaria
Cultura del Chubut. Pp. 9-15.

Baeza, B. (2009). “Fronteras y memorias. ‘Los pioneros’ coyhaiquinos y trevelinenses” en
Intersecciones en Antropologia N° 10. Buenos Aires: Facultad de Ciencias Sociales.
UNCPBA.

Bandieri, S. (2009). Historia de la Patagonia. Buenos Aires: Sudamericana.

---------------- (2007). “Nuevas investigaciones, otra historia: la Patagonia en perspectiva
regional”, en FERNANDEZ, S. Mas alla del territorio. La historia regional y local como
problema. Discusiones, balances y proyecciones. Rosario: Prohistoria.

Campagne, F. (1997), “Las busquedas de la historia. Reflexiones sobre las aproximaciones
macro y micro en la historiografia reciente”, en Entrepasados N° 13, Afio VI, Pp. 79-100.

Delrio, W.; Lenton, D. y otros (2010) "Del silencio al ruido en la Historia. Practicas
genocidas y pueblos originarios en Argentina”. 1ll Seminario Internacional Politicas de la
Memoria “Recordando a Walter Benjamin: Justicia, Historia y Verdad. Escrituras de la
Memoria”. Buenos Aires: Centro Cultural de la Memoria Haroldo Conti.

Kindgard, A. (2004), “La Historia Regional argentina y las proyecciones de su objeto a la luz
de las propuestas de la microhistoria”, en: Cuadernos del Sur-Historia N° 32. Bahia Blanca.

Jones, M.F. (2009). “El modelo de convivencia pacifica: la necesidad de una revision
historica”, en VIII Congreso de Historia Social y Politica de la Patagonia Argentino-Chilena.
Las fuentes en la construccién de una historia patagonica. Trevelin: Secretaria Cultura del
Chubut. Pp. 143-149.

Martinic, M.B. (2009). “Fuentes heterodoxas para la historia patagénica”, en VIII Congreso
de Historia Social y Politica de la Patagonia Argentino-Chilena. Las fuentes en la
construccion de una historia patagdnica. Trevelin: Secretaria Cultura del Chubut. Pp. 189-
192.

Lopez, S.M.; Gattica, M. (2001). “Los desvelos de Clio. El oficio de historiador en
Patagonia, limites y posibilidades”, en Sociohistérica N° 8. Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de la Plata, Buenos Aires. Pp. 227-241.

Navarro Floria, P. (2001). “El salvaje y su tratamiento en el discurso politico argentino sobre
la frontera sur, 1853-1879", en Revista de Indias. Vol. LXI, N° 222, Madrid: Instituto de
Historia (CSIC).
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— Marquez, D.; Palma Godoy, M. (1995). Distinguir y comprender. Aportes para pensar la
sociedad y cultura en Patagonia. Comodoro Rivadavia: Proyeccién Patagonica.

— Novella, M.; Finkelstein, D.; Macchi, G.; Oriola, J. (2007). Historias de la Cordillera
chubutense 2. Esquel: Fundacion Ameghino.

— Sabino, C.A. (1996). El proceso de investigacion. Buenos Aires: Lumen Humanitas.

— Torres, F. (2012), “La privatizacion de YPF en Comodoro Rivadavia. Algunas
caracteristicas y consecuencias sociales y laborales”, en Trabajo y Sociedad N° 18.
Santiago del Estero: Universidad Nacional de Santiago del Estero.

— Van Young, E. (1987), “Haciendo historia regional: consideraciones metodoldgicas y
tedricas”, en Anuario IHES N° 2. Tandil. Pp. 255-281.

4° ANO Historia Argentina Il

Formato: Asignatura

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 5hs. catedra (3hs 20min) - 160hs. catedra total (106hs 40min)
Finalidad formativa:

Esta unidad curricular estudia los procesos histéricos desarrollados en Argentina desde 1916 hasta
el presente, analizando la complejidad de los cambios y las continuidades existentes en los
procesos econémicos, politicos, sociales y culturales y reconociendo, asimismo, los intereses y
préacticas de los sujetos sociales individuales y colectivos involucrados. Se pretende dar cuenta de
las particularidades del sistema politico analizando las tensiones en la relacién entre el Estado y la
sociedad civil, desde la configuracién de la matriz estado — céntrica y durante su proceso de crisis;
considerando también los alcances y las limitaciones de la reconstruccién de la democracia a partir
de 1983. Se promueve un abordaje de caracter controversial, que ofrezca diversas posibilidades de
comprension y explicacion de los procesos estudiados, fundamentado en los aportes actualizados
de estudios provenientes de distintas disciplinas sociales. La complejidad que caracteriza el
tratamiento de estos procesos historicos recientes requiere la diferenciacion analitica entre la
produccion académica disciplinar y las explicaciones provenientes del sentido comun y del discurso
de los medios masivos de comunicacion.

Ejes de contenidos:

— Democracia, conflicto social y renovacion de ideas (1916-1930): Los gobiernos
radicales. Cambios, continuidades y rupturas. los cambios politicos, econémicos y la
incipiente industrializacion. La influencia de la hegemonia norteamericana. La aparicion de
los militares profesionales como factor de poder. El cambio social operado desde la Gran
Guerra.

— Crisis economica, avance del estado e incertidumbre politica (1930-1943): EI
intervencionismo oligarquico. La crisis del liberalismo y los inicios de la construccién de la
matriz estadocéntrica. La dependencia econdmica. El sector agropecuario y su poder
conservador. Los sectores dinamicos de la economia: La sustitucion de importaciones.
Cambios y continuidades en la estructura social. Modos de expresién, representaciéon y
organizacién de diversos actores sociales. La persecucion ideolégica. Las organizaciones
obreras y su relacion con el estado. El lugar de las FFAA.

— Los afios peronistas (1943-1955): El Peronismo y el Estado de Bienestar.
Intervencionismo y dirigismo de la economia. La nacionalizacion de los servicios publicos y
la produccion. Planificacién de la economia. Promocion de la industria. Redistribucion del
ingreso y fortalecimiento del mercado interno. Redefinicion de la ciudadania politica y
social. Reorganizacion del movimiento obrero. Regulacién estatal de las relaciones
laborales. Soportes discursivos e imaginario social. Diversos actores colectivos en la
polarizacion politica y cultural.

— Violencia, proscripcion y autoritarismo (1955-1976)  : La proscripcion del Peronismo. La
resistencia peronista y la militancia. El proyecto desarrollista: alcances y limitaciones. La
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transnacionalizacion de la economia. El Estado burocratico autoritario, las resistencias
ideolégicas y culturales. Argentina ante la Guerra Fria y la Revolucion Cubana.
Singularidades sociopoliticas e ideoldgicas en Argentina durante la década del 60 e inicios
del 70. La juventud como actor social. La rebelién cultural. Estudiantes y trabajadores. La
radicalizacién de los movimientos contestatarios. La violencia como practica politica
legitimada. La apertura politica. El gobierno peronista. Tensiones internas. Militancia y
clandestinidad. Las organizaciones armadas. Crisis econdmica e inflacién. La oposicién y
la fragilidad de los partidos politicos.

Dictadura y democracia, mercado y Nacién (1976-2011 ): Dictadura y terrorismo de
Estado. Practicas de resistencia politica, social y cultural. La crisis del Estado de Bienestar.
El neoliberalismo y el colapso de la produccion industrial. Deuda externa yvalorizacién de
la variable financiera de la economia. La Guerra de Malvinas. La reconstruccion de la
democracia. Acciones en relacion con la reconstruccion institucional y cultural del sistema
democrético. Las luchas por la defensa de los derechos humanos. Repercusiones en
Argentina de la caida del régimen comunista en Europa y el fin del mundo bipolar. La
profundizacion del modelo neoliberal durante los afios 90: la primacia del sector financiero,
desindustrializacion y privatizaciones. Desmantelamiento del Estado y sus efectos
econdémicos, politicos, sociales y culturales. Proyectos de estabilizacion y recuperacion
econémica. La emergencia de nuevos movimientos sociales en Argentina y Latinoamérica.
Nuevas formas de protesta. La tensién entre igualdad politico electoral y exclusion social,
econémica y cultural. Los medios de comunicacion y su alcance como productores de
sentido. La renovacion cultural y cientifica. El reposicionamiento del rol del Estado. La
redefinicién de las politicas publicas: inclusion y ciudadania. Acuerdos de integracién
latinoamericana: ALBA, MERCOSUR, UNASUR.

La ensefianza de este periodo y su tratamiento enla  escuela secundaria.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia

Bibliografia recomendada:

Basualdo, E. (2013): Estudios de Historia econdmica argentina. Desde mediados del siglo
XX a la actualidad. Buenos Aires: Siglo XXI

Belini, C. y Korol J.C. (2012): Historia econdémica de la Argentina en el siglo XX. Buenos
Aires: Siglo XXI.

Cattaruzza, A (2012): Historia de la Argentina 1916-1955. Buenos Aires: Siglo XXI

Gerchunoff, P. y Llach, L. (2004): Entre la equidad y el crecimiento, Ascenso y caida de la
economia argentina, 1880-2002. Buenos Aires: Siglo XXI

Novaro, M. (2010): Historia de la Argentina, 1955-2010. Buenos Aires: Siglo XXI

Teran, O. (2008): Historia de las ideas en la Argentina. Diez lecciones iniciales, 1810-1980.
Buenos Aires: Siglo XXI

4° ANO Geopolitica

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio — 1° cuatrimestre

Distribucién de la carga horaria: 3hs. catedra (2hs) - 48hs. catedra total (32 hs reloj)

Finalidad formativa:

Esta unidad curricular propone brindar herramientas conceptuales y discursivas que posibiliten el
andlisis de la actual distribucion del poder a diferentes escalas y de las conflictividades y
fragmentaciones estatales producidas en el sistema internacional de fines del siglo XX. En este
sentido, asume deconstruir los discursos de poder institucionalizados vinculados al campo de la
geografia, para acceder a visiones alternativas al pensamiento Unico dominante. Las dinamicas
geograficas impulsadas por las potencias hegemonicas y el capitalismo a través de la agresiva
globalizacion econémica, en sus procesos de estructuracién multidimensional del espacio, han
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profundizado la conflictividad sociopolitica y ambiental. La magnitud, frecuencia, novedad y/o
continuidad de los conflictos presentes imponen la construccién de un espacio curricular para la
profundizacién del debate de las interpretaciones y discursos presentes detras del concepto de
globalizacion de los fendmenos territoriales.

Este seminario propone complementar las lecturas orientadas a los macroprocesos con un analisis
de microestructuras, de historias de vida, de “lugares”, de “paisajes”, de realidades espaciales
impensadas, que se intentan desentrafiar. Por otra parte, se pretende la construccion de un
conocimiento critico en pos de dilucidar la compleja trama que origina y moviliza el surgimiento de
nuevas territorialidades asociadas a reclamos identitarios, a las migraciones internacionales, a la
expoliacion de los recursos, o bien, a aquellas inscriptas en las denominadas “Geografias ilegales”;
ejemplos estos que corroboran la diversidad de los conflictos actuales y el empoderamiento de
nuevos y viejos actores sociales. El conocimiento generado ha de ser inseparable de un
compromiso con la emancipacion humana y con la preservacién del ambiente, sentando asi las
bases para generar cambios que los futuros profesores impulsaran a través de los procesos de
participacion ciudadana.

Ejes de contenidos:

— Geografia y politica: Teorias geopoliticas. La dimension histérico-geografica de las
relaciones de poder. Poder e ideologia. Del Estado como actor monolitico a los procesos
de crisis y reestructuracion del Estado-Nacion. La deconstrucciéon del Estado. La asuncion
del poder politico: la geografia electoral. La gestion y la organizaciéon del territorio. La
distribucion del poder.

— Interrelaciones politico-espaciales a escala mundia  |: La construccion del Nuevo Orden
Mundial. Perspectiva histérica del espacio mundial u 6rdenes geopoliticos. Crisis de la
hegemonia estadounidense. El sistema de Naciones Unidas. La OTAN. Hegemonias en la
historia politica del Capitalismo. Estructuras geograficas tripartitas de la Economia-Mundo:
El centro, la periferia y la semiperiferia. La acumulacion del capital, la organizacién espacial
de la economia y la expansién geografica del Capitalismo. La Globalizacion y la
compresion espacio-temporal. La region y el regionalismo como respuesta a la
fragmentacion espacial. Paradigma espacial del siglo XXI. Globalizacion y procesos de
integracion regional: Mercosur, Unasur y Celac.

— Actores, territorios y escalas en los conflictos y tensiones actuales: Una nueva
geopolitica: de la unipolaridad al policentrismo: conflictos e intensidades. Tensiones,
fracturas y brechas. La visién Orientalista en la construccion del enemigo. Las Guerras
Preventivas en las practicas postimperialistas. Naturaleza y repercusiones de los
movimientos nacionalistas. Reestructuracion de actores Internacionales. Las potencias
nucleares y el TPN. Fronteras como espacios de friccion y conflictividad histdrica: nuevos
muros. Desplazados religiosos, politicos y ambientales. Los genocidios. El territorio como
fuente de poder. El Tratado Antartico. Disputas por la soberania del agua, el petréleo y la
tierra. Los movimientos antisistémicos. Nuevos movimientos sociales y politicos:
heterogeneidad, legitimidad e ilegalidad. Territorialidades de las geografias llegales.
Medios de comunicacion masiva, cartografia e Internet como instrumentos del poder.
Enclaves coloniales actuales.

Perfil docente: Profesor o Licenciado en Historia, Geografia o Ciencias. Politicas
Bibliografia recomendada:

— Benedetti, A. (2007): “El debate sobre las fronteras en la Argentina”. Tandil: Estudios
Socioterritoriales Nro. 6

— Diaz Loza, F. (1987): "Geopolitica para la Patria grande". Buenos Aires: Tematica.

— Escolar, M., Moraes, A. (comps.), (1998): Nuevos roles del Estado en el reordenamiento
del territorio: aportes tedricos. Buenos Aires: Fac. de Filosofia y Letras, UBA.

— Font, J. y Rufi, J. (2001): Geopolitica, identidad y globalizacién. Barcelona: Ariel
Geografia.

— Fernandez Caso, V. y Gurevich, R. (coords.), (2007): Discursos y practicas en la
ensefianza de la Geografia. Buenos Aires: Biblos.

— Grimson, Alejandro (Comp.), (2000): Fronteras, naciones e identidades. La periferia como
centro. Buenos Aires: Ciccus-La Crujia.
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— Hiernaux, D. y Linddn, A. (2006): Tratado de Geografia Humana. México: Anthopos, UAM.

— Hobsbawm, E. (2012): Guerra y paz en el siglo XXI. Buenos Aires: Arte Gréafico Editorial
Argentino.

— Oszlak, 0. (1982): “La formacion del Estado Argentino”, Editorial Belgrano, Buenos Aires,
1990.
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Campo de la Formacion en la
Practica Profesional
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Campo de Formacién en la Practica Profesional

Este campo se estructura alrededor de un eje formativo dedicado especificamente al aprendizaje
de las capacidades necesarias para la actuacion docente en contextos reales.

Si bien toda la propuesta curricular tiene como finalidad la formacién para la practica profesional y
la valorizacion de la ensefianza en la tarea docente; especialmente aqui se busca resignificar los
conocimientos de los otros campos curriculares en pos de su integracion con la experiencia y la
articulacion permanente entre teoria y practica.

Toma como punto de partida una concepcidon multidimensional, social y compleja sobre las
préacticas docentes; recuperando la idea de la ensefianza como un “oficio”, que se sostiene sobre
un soporte tedrico, un soporte normativo; y un soporte fundamental relacionado con la construccion
de la experiencia critica e interpretada de la tarea docente, y la vivencia de habitar la escuela
desde ese lugar®

En este sentido, la propuesta debe poder despegarse de l6gicas aplicacionistas que suponen una
relacién causal entre la teoria y las préacticas. Por el contrario, debe ofrecer oportunidades de
insercién gradual en la institucién escolar, que permitan al estudiante asumir el rol docente en toda
su complejidad, con el conocimiento y el compromiso que requiere el contexto actual.

Es preciso dejar de lado una mirada que entiende que las Practicas son solo las instancias para
evaluar lo aprendido en la carrera; hecho que suele hacer que el estudiante no logre vivir este
proceso como una experiencia de alto valor formativo. Recuperar la ensefianza en este campo
supone trabajar a favor de que los estudiantes logren construir, en el contexto de su futuro ambito
laboral, esquemas conceptuales y practicos que no se diluyan en el proceso de socializacion
profesional.

Esto requiere repensar, en la instancia de la formacién docente inicial, el lugar de la escuela como
espacio formativo. “El tiempo actual configura un presente donde debemos impulsar la revision y
superacién de modalidades de formacion restringidas, individuales y regidas por otras légicas,
poniendo en un legitimo y central lugar a la escuela, escenario donde el trabajo de los docentes es
capaz de generar conocimiento y las mejores practicas™"

Las escuelas constituyen los ambientes propicios para el proceso de formacién en la practica; por
ello el vinculo y las asociaciones entre éstas y el Instituto de Educacién Superior son un
componente fundamental para el desarrollo de los objetivos y actividades del campo. La
construccion de articulaciones significativas entre instituciones, alrededor de responsabilidades
compartidas, deberia permitir ampliar la experiencia formativa y generar posibilidades para el
enriquecimiento del sistema; asumiendo un proceso colectivo en el que se forman los practicantes
— futuros docentes, a la vez que se fortalece el aprendizaje de los estudiantes en las escuelas
secundarias.

Es importante que por otra parte, los Institutos puedan integrar al proyecto de practicas y
residencia a instituciones de Nivel Secundario de diferentes caracteristicas y modalidades;
pertenecientes a contextos urbanos y rurales; tanto de gestién estatal como privada. Como asi
también, a otras organizaciones no escolares que también desarrollan propuestas educativas.

Resulta sumamente relevante que el desarrollo de la propuesta preste especial atencion a la
realidad y las problematicas actuales del Nivel Secundario, disefiando experiencias que aborden
sus particularidades: el trabajo colaborativo y en parejas pedagogicas, la inclusion de las TIC en la
ensefianza, las modalidades en el nivel, el trabajo areal en determinados saberes, el curriculum
integrado y ciclado, etc.

Al respecto, y teniendo en cuenta que las experiencias formativas en contextos reales requeriran
soportes para aprender a ensefiar, es muy importante que tanto el profesor de practicas como el
docente de la escuela se constituyan en andamios que faciliten la incorporacion progresiva al aula
desde un lugar experto, y asuman el desafio de crear condiciones favorables, evitar estereotipos, y
promover la ensefianza activa, a partir de criterios acordados.

Finalmente; la experiencia formativa en este campo no puede dejar de interpelar al estudiante a
partir de su implicacién subjetiva al incluirse en la escuela poniendo en juego su historia y
trayectoria. La reflexién sistematica y analitica del proceso no puede ni debe ser eludida, y la

30 Recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares- Campo de la Practica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacion, 2008
31 Cuadernos de Trabajo: Serie Politica Educativa. Programa Nacional de Formacién Permanente. Modulo 1: Nuestra Escuela. Notas introductorias del
Ministro de Educacion, Prof. Alberto Sileoni. 2013
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revision de representaciones, sentidos y significados en contraste con marcos conceptuales sera la
oportunidad para que el estudiante pueda ir construyendo su identidad docente y asumiendo el
compromiso ético y politico que supone la tarea

En ese sentido resulta un eje importante en el campo, el proceso de sistematizacion de las
practicas y el desarrollo de una actitud investigativa sobre la tarea; dando visibilidad y
constituyendo en objeto de reflexién a la propia experiencia

Orientaciones para la ensefianza y evaluacion

Aprender a ser docente implica “no sélo aprender a ensefiar sino también aprender las
caracteristicas, significado y funciones sociales de la ocupacion™. Si bien la ensefianza en el aula
se configura como el espacio privilegiado de la relacion con el estudiante alrededor de un saber; es
preciso reconocer los atravesamientos institucionales y no desdibujar una buena cantidad de
actividades que también son constitutivas de la tarea.

La formacion en el campo de la Practica Profesional Docente se inicia desde el comienzo de la
carrera, a través de una inmersién graduada en la escuela, y asumiendo un abanico de
responsabilidades de complejidad creciente

Esta secuencia deberia permitir la construccién de experiencias que transiten desde la dimension
institucional, hasta el espacio aulico en toda su complejidad. El estudiante comienza a incorporarse
progresivamente a la practica profesional acercandose a la institucion mediante actividades de
observacion y participacion en la comunidad escolar; y su quehacer se incrementa a lo largo de la
formacion incluyendo actividades aulicas, y culminando con la Residencia pedagégica integral.

Para el adecuado desarrollo de esta progresién, es preciso tener en cuenta los principios de
articulacion (entre instituciones, sujetos, saberes y conocimientos); integracion (de los aprendizajes
logrados, alrededor de la cotidianeidad y el trabajo docente); gradualidad (en el acercamiento a la
profesion); y flexibilidad (para atender y acompafiar la experiencia formativa y la diversidad de
situaciones)

La organizacion de la propuesta requiere instancias especificamente disefiadas:

1.- En el ambito del Instituto Superior. Situaciones de analisis de las experiencias préacticas, asi
como oportunidades para la profundizacion tedérica y conceptual.

Existe una amplia posibilidad de alternativas que pueden favorecer este ambito de
sistematizacion y reflexion: la documentacidon narrativa, estudio de casos, practicas
simuladas, diarios de formacion, portfolios, autobiografias, etc.

Por otra parte; y atendiendo al principio de integracién, se recomienda pensar en la
organizacién de talleres, ateneos, o seminarios como instancias complementarias que
permitan la profundizacion sobre temas y recuperacién de saberes de otros campos, la
articulacion entre teoria y practica, y el abordaje de casos o problemas propios de las
practicas de ensefianza

2.- En el ambito de las Escuelas u otros espacios reales de practicas educativas. Construccion de
experiencias formativas de acuerdo a las siguientes definiciones:

Observacion Participante:  Insercién y asistencia a una escuela, con la colaboracion de
un tutor institucional; para la realizacién de observaciones participantes en actividades
escolares no aulicas, con el acompafiamiento de los docentes del ISFD. Puede incluir
instancias de participacion en contextos de educacién no escolarizada

Ayudantias: Insercién y asistencia a una escuela, con la colaboracion de un tutor
institucional; para la organizacion y coordinacién de actividades escolares aulicas y no
aulicas. Incluye intervenciones en practicas de ensefianza, pero sin estar a cargo del
desarrollo tematico de alguna unidad curricular; con el acompafiamiento y observacién de
los docentes del ISFD

Practicas de Ensefianza: Asistencia a una escuela y participacion en un grupo clase, con
la colaboracion de un coformador de la institucién; para la intervencién en el disefio,
gestion y evaluacion de experiencias de ensefianza breves; que incluyan el analisis sobre

32 Contreras Domingo J. “De estudiante a profesor. Socializacion y ensefianza en las practicas de ensefianza”, en Revista de Educacion N° 282,
Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia, 1987.
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su propia gestion en el aula; con el acompafiamiento y observacion de los docentes del
ISFD

Residencias: Asistencia a una escuela y participacion en un grupo clase, con la
colaboracién de un docente coformador de la institucion; para la intervencion en el disefio,
gestibn y evaluacion de experiencias de ensefianza extensas, con responsabilidad
completa sobre su desarrollo; y que incluyan el analisis sobre su propia gestién en el aula;
con el acompafiamiento y observacion de los docentes del ISFD

Para el adecuado desarrollo del acompafiamiento alo s estudiantes; y atendiendo a la
importancia de incorporar en la formacién de Profes ores para la Escuela Secundaria, el
abordaje y tratamiento de trayectorias educativas i ntegradas en una escuela inclusiva; se
debe incorporar un docente del area de Educacion Es  pecial con experiencia en el nivel; que
acomparie y asesore el trabajo de todas las unidades curriculares del campo en esa
modalidad

Componen este campo las siguientes unidades curriculares:
1.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE |
2.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE Il
3.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I
4.- PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV y RESIDENCIA

1° ANO Practica Profesional Docente |

Formato: Practicas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 1° afio

Distribucién de la carga horaria: 4hs. catedra (2hs 40min) — 128hs. céatedra total (85hs 20min). El
30% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

La propuesta de ensefianza debe promover oportunidades para que el futuro docente pueda iniciar
su proceso de acercamiento e inserciobn a la institucion escolar. Se busca que esta unidad
curricular permita el reconocimiento situado de la complejidad de la escuela, y particularmente del
nivel secundario; destacando su caracter social e histérico, la dinamica institucional, los actores y
sus interacciones, el contexto, la comunidad en la que se inserta; las problematicas y debates
actuales

Asimismo, debe abordar el analisis y la problematizacion de las practicas docentes y sus modos de
manifestacion en la escuela; reconociendo formas, sentidos y representaciones que inciden en la
construccion de la identidad profesional.

Se debe favorecer en el estudiante la apropiacién de claves de interpretacion y la construccion de
una actitud investigativa sobre el quehacer educativo. Para ello, se proveera de metodologias y
herramientas de recoleccién y andlisis de la informacién que le permitan realizar una indagacién
institucional

Contenidos
La Institucién Escolar.
- Escuela, comunidad y Sistema Educativo

- Interacciones y relaciones entre directivos, docentes, estudiantes y familia. Roles y
funciones

- Los espacios y sus usos en la escuela. Organizacion escolar. Normas y documentacion.

- La participacion y la gestion institucional. El abordaje de los conflictos en la escuela.
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Practicas educativas en la Escuela Secundaria

Problematicas contemporaneas de la escuela secundaria.
- Laescuela secundaria y sus modalidades
- Practicas docentes y practicas de la ensefianza
- Ser docente del Nivel Secundario. Condiciones objetivas y subjetivas del trabajo y el rol.
- Biografia escolar, formacion inicial y socializacion profesional
Métodos y técnicas de recoleccion y andlisis de inf ~ ormacion
- Observacion. Entrevistas. Encuestas
- Indicadores y dimensiones de analisis

- Procesamiento de los datos. Produccion de informes

Organizacion de las experiencias formativas.

Esta unidad curricular representa el momento de inicio de la experiencia formativa en la practica
docente. Se espera que se promuevan oportunidades para la realizacion de actividades
secuenciadas y articuladas en el marco del Instituto, y en la institucion escolar.

Observacion Participante:  Las actividades en la Escuela estan dirigidas a la observacion
institucional durante jornadas completas; y en las que el estudiante pueda participar en acciones
priorizadas y acordadas con la escuela (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.)

Las Observaciones deben realizarse en no menos de 5 (cinco) jornadas escolares completas (total
de 25hs reloj). Ademas, se pueden incorporar breves experiencias en instituciones educativas no
escolares.

Se utilizaran herramientas tedrico metodoldgicas para la recoleccion y andlisis de la informacion:
observacion, entrevistas, registro de campo, encuestas, etc.; asi como recursos TIC para la tarea.

Durante las actividades pautadas en el Instituto, se promoveran instancias de socializacion,
discusion, contrastacion de marcos conceptuales y articulacion de las experiencias con saberes de
otras unidades curriculares; que le permitan al estudiante el analisis reflexivo de los datos y la
elaboracién de los informes correspondientes. Para ello se pueden prever actividades con diversos
formatos que favorezcan la integracion de saberes.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un docente de la disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario; y un docente con formacion especifica en
Pedagogia, Didactica y/o Gestion Institucional.

2° ANO Practica Profesional Docente Il

Formato: Préacticas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 2° afio

Distribucién de la carga horaria: 6hs. catedra (4hs) — 192hs. céatedra total (128hs). El 40% de esta
carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

En el proceso de acercamiento a la realidad escolar, se propone que en esta unidad curricular el
futuro docente tenga oportunidades para abordar el reconocimiento del Curriculum como una
construccion cruzada por profundos debates politicos, epistemolégicos y pedagogicos que busca
otorgar coherencia al sistema. Es fundamental que el estudiante logre un primer acercamiento a los
niveles de concrecion del curriculum, y al analisis de las prescripciones sobre la ensefianza de la
disciplina en la escuela. Para ello, es ineludible familiarizarlo con el Disefio Curricular del Nivel
Secundario, y los sentidos y significados del contenido escolar.
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La dimension curricular comprende la toma de decisiones que el docente realiza en su practica. En
este sentido, la propuesta debe propiciar el andlisis de planificaciones aulicas, y el desarrollo de
capacidades ligadas con el disefio de la ensefianza, asi como de la gestion y la evaluacion.

Por otra parte, la unidad curricular supone el acercamiento al aula como el espacio privilegiado de
encuentro entre estudiantes y docentes. La cotidianeidad aulica, su articulacién con la institucién
que la contiene, las relaciones intersubjetivas y con el saber; deben ser objetos de analisis y
comprension.

Contenidos
Curriculum.

- El curriculum como prescripcion y como realizacion educativa de la escuela. La
determinacion curricular. Niveles de concrecidon del curriculum. El Disefio Curricular
Jurisdiccional

- Ellugar de la ensefianza de la Historia en el curriculum de la Escuela Secundaria. Sentidos
y significados. Marcos epistemolégicos. Criterios de organizacion.

- Dimensiones institucionales del curriculum: Proyecto Educativo y Proyecto Curricular en la
escuela secundaria

Disefio y programacion de la ensefianza
- Niveles en la programacioén: anual, por unidades didacticas, de clase

- Determinacién de objetivos, seleccion de contenidos, estrategias, métodos, actividades, y
propuestas de evaluacion.

- Uso de las TIC en la seleccion y construccion de recursos y materiales didacticos.
La evaluacion en la Escuela Secundaria.

- Concepto y enfoques

- Criterios y estrategias de evaluacion

- Reflexiones sobre la evaluacion en la nueva Escuela Secundaria

Organizacion de las experiencias formativas.

La propuesta en esta unidad curricular esta destinada a profundizar el proceso de insercion del
estudiante en la Escuela iniciado en Practica Profesional Docente I. Para ello se prevén instancias
0 momentos de trabajo articulado en el Instituto y en las escuelas asociadas, buscando generar las
condiciones para que el estudiante se integre gradualmente en la dindmica institucional y al interior
del aula, promoviendo el analisis reflexivo y el desarrollo de capacidades para la planificacion y
gestién de la ensefianza

Actividades a realizar en el Instituto. Los contenidos suponen la creacion de condiciones que
permitan transitar experiencias formativas relacionadas con actividades de disefio y la planificacion
de la ensefianza, asi como la lectura analitica y reflexiva del Disefio Curricular de la Escuela
Secundaria. Asimismo, es el espacio para el intercambio, la socializacién y la discusiéon sobre
problematicas observadas y vivenciadas en la escuela. La propuesta puede prever actividades con
diversos formatos que incluyan:

- El andlisis de planificaciones institucionales y aulicas

- Laelaboracién de una programacion anual para la ensefianza de la Historia.

- Larealizacién de simulaciones o microexperiencias de ensefianza con sus compafieros
- La documentacién narrativa de las experiencias en la escuela

- La produccién de informes.

Ayudantias: Deben incluir instancias aulicas y no aulicas. La propuesta de insercién incorpora el
ingreso al aula y experiencias de intervencién con niveles crecientes de complejidad. Las
actividades sugeridas son:

- ldentificacién, registro y andlisis de documentacion institucional: PEI, PCI, planificaciones
docentes, etc.
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- Realizacién de entrevistas en profundidad.

- Organizacion y coordinacién de actividades institucionales acordadas con la escuela y con
el acompafiamiento del docente (rutinas y eventos escolares, actividades especiales, etc.).
Se sugiere promover oportunidades para el trabajo en parejas entre compafieros
practicantes.

- Experiencias en las nuevas funciones que asumen los profesores en la escuela.
- Observacion e interpretacion de la ensefianza en el aula

- Disefio y gestion de actividades acotadas o pequefias secuencias de ensefianza en
coordinacién con el docente del curso.

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un docente de la disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario; y un docente con formacion especifica en
Pedagogia, Didactica y/o Gestion Institucional.

3° ANO Préactica Profesional Docente Il

Formato: Préacticas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio

Distribucién de la carga horaria: 8hs. catedra (5hs 20min) — 256hs. catedra total (170hs 40min). El
60% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular supone una profundizacion del abordaje en el aula como espacio privilegiado
para la ensefianza. Con una idea de recursividad, se propone retomar el acercamiento a las
practicas docentes, focalizando en el disefio y gestion de la ensefianza como préactica social e
intencional, conformada de manera singular a partir de las decisiones que el docente toma sobre
las formas de relacion con el contenido escolar.

El futuro docente construye su identidad como un profesional de la ensefianza. Un sujeto
transformador que crea condiciones para el aprendizaje y produce oportunidades para la
construccion del conocimiento en el aula.

Se espera que las experiencias formativas estén estructuradas a partir del disefio, la gestion y la
evaluacion de propuestas de ensefianza en situaciones reales. Asimismo, la practica y el estudio
sobre la gestion de la clase deberian permitir el desarrollo de estrategias comunicativas y de
coordinacion de grupos de aprendizaje.

En el mismo sentido, es preciso recuperar el analisis y la puesta en practica de oportunidades para
el trabajo en parejas pedagdgicas con sus compafieros; favoreciendo una construccién
colaborativa sobre la practica y el trabajo docente

Finalmente, la reconstruccion critica y sistematica de la experiencia, individual y colectiva, se
considera una instancia fundamental en la formacion. La propuesta debe brindar el espacio para la
socializacion, el andlisis reflexivo y la construccidn colaborativa de significados.

Contenidos

Planificacién de propuestas de ensefianza
- Disefio y programacion de secuencias de ensefianza.
- Herramientas y recursos TIC para la ensefianza de la Historia.
- Estrategias de inclusion.
- Lasinstancias de evaluacién: diagnostico, proceso y resultado
- Laensefianza en Parejas Pedagdgicas

Gestion de propuestas de ensefianza

- Organizacion y gestion de la clase. Espacios, tiempos y comunicacion en la ensefianza.
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- Laclase conrecursos TIC y el Modelo 1al

- Las interacciones en el aula. Sujetos, trayectorias y grupos de aprendizaje en la Escuela
Secundaria

- Problematicas cotidianas en la ensefianza y el aprendizaje.
Reflexién sobre la practica.
- Escrituras pedagdgicas.

- Sistematizacion, registro y reconstruccion critica de las experiencias escolares

Organizacion de las experiencias formativas.

En continuidad con el proceso de insercién progresiva de los estudiantes en la practica profesional,
se propone una unidad curricular en la que se articulen experiencias en la escuela, con momentos
dedicados al trabajo reflexivo que permitan visibilizar y analizar las multiples dimensiones que
configuran la tarea docente

Actividades a realizar en el instituto. Es el ambito que permite el desarrollo conceptual y la
contrastacion de la teoria a la luz de las experiencias vividas en la escuela. Se propone un espacio
destinado a la reflexién sobre la practica, a la socializacién, a la discusién grupal y al trabajo
colaborativo. En este sentido, se vuelve un aspecto muy importante el estudio y produccion de
propuestas y materiales que incluyan la utilizacién de TIC

Practicas de Ensefianza: Las actividades a realizar en la escuela deben incluir el disefio y
desarrollo de clases o secuencias didacticas durante periodos cortos, tanto en el Ciclo Basico
como en el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria; con un minimo de 10 (diez) horas catedra en
cada uno (se sugiere organizar el trabajo por cuatrimestres)

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos y no aulicos
- Elaboracién de una evaluacion diagnostica del grupo — clase
- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagodgicas

Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un docente de la disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario y en la didactica disciplinar; y un docente
con formacién especifica en Pedagogia y Didactica.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 12 (doce) estudiantes, se incorpore un docente mas al equipo.

4° ANO Practica Profesional Docente IV y Residencia

Formato: Préacticas Docentes
Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el disefio curricular: 4° afio

Distribucién de la carga horaria: 10hs. catedra (6hs 40min) — 320hs. céatedra total (213 hs 20min).
El 60% de esta carga horaria corresponde a actividades formativas en las escuelas asociadas

Finalidades formativas:

El proceso de acercamiento e insercion a la institucion escolar llega en esta unidad curricular a un
momento de integracion de todo el recorrido formativo. La experiencia en escenarios profesionales
reales es el criterio estructurante de esta instancia; y por ello se deben ofrecer oportunidades para
la recuperacién y articulacion de saberes disciplinares y didacticos con la cultura escolar, la
complejidad del trabajo docente, y la realidad de los adolescentes y jovenes, sujetos del
aprendizaje.

En el proceso de vinculacion con la escuela desde una vision pedagodgica, el estudiante comienza
a asumir la construccién de su identidad docente. La reflexion sobre determinados modos de ser,
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actuar, pensar y sentir la docencia es una finalidad ineludible de esta unidad; asi como la necesaria
interpelacion sobre la responsabilidad que le toca asumir desde el desempefio del rol.

Ademas, la reconstruccion critica de la propia experiencia formativa, individual y colectiva; también
es una intencionalidad en este momento. La construccién de una actitud investigativa a lo largo de
la carrera deberia permitir poner en tensién supuestos, y construir interpretaciones desde una
mirada profesional

Contenidos
Planificacién y gestion de la ensefianza
- Disefio de propuestas didacticas: proyectos, unidades didacticas, secuencias, clases.

- Recuperacion e integracion de aprendizajes logrados a lo largo de la carrera: marcos
conceptuales, saberes disciplinares y didacticos, recursos y materiales para la ensefianza,
etc.

- Gestion de la ensefianza: mediacién con el contenido, formas de abordaje, coordinacion
del grupo clase, interacciones y comunicacion, vinculos, autoridad, normas y valores en la
clase

Rol y funcién docente
- Practica, identidad y profesionalidad docente.
- Formacion permanente y desarrollo profesional
- Dimension ético — politica de las préacticas docentes

- Ser docente en la Educacion Secundaria: obligatoriedad; inclusion; permanencia y egreso
de todos

La experiencia formativa
- Andlisis y sistematizacién de la propia vivencia como estudiante, practicante y docente
- Escrituras y narrativas pedagdgicas

- El docente como investigador de su practica

Organizacion de las experiencias formativas.

La propuesta de la unidad curricular deberia tender a lograr una soélida articulacién entre la
experiencia en la escuela y las instancias de reflexion, que permitan un analisis integral y
multidimensional del rol y la tarea docente como profesional de la ensefianza.

Actividades a realizar en el instituto. Tal como se viene desarrollando a lo largo de las experiencias
formativas en este campo; la socializacion, la reflexion, y la contratacién de la experiencia con
marcos conceptuales son dimensiones fundamentales en la actividad del estudiante. En este caso,
y teniendo en cuenta que la unidad cierra un ciclo de formacion inicial; se considera importante
pensar instancias de integracién de saberes y aprendizajes logrados a lo largo de la carrera. Para
esto se sugiere proponer talleres, seminarios o0 ateneos como dispositivos formativos
complementarios

Ademas, es el espacio para la sistematizacién y reconstruccion critica de la experiencia a través de
actividades de investigacion y produccién de informes y relatos (se recomienda la utilizacion de
portfolios)

Residencia: Las actividades en la escuela suponen una permanencia del estudiante a lo largo de
todo el afio, propiciando la continuidad y el seguimiento de la tarea en el aula. La intervencién debe
incluir el disefio y desarrollo de experiencias de ensefianza durante periodos prolongados, tanto en
el Ciclo Basico como en el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria; con un minimo de 20 (veinte)
horas catedra en cada uno (se sugiere organizar el trabajo por cuatrimestres)

Ademas, se recomienda incluir en la propuesta:
- Actividades de observacion y ayudantias en contextos aulicos

- Experiencias de ensefianza en Parejas Pedagodgicas
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Perfil docente: Se debe conformar una pareja pedagdgica, con un docente de la disciplina que
tenga conocimiento y experiencia en el Nivel Secundario y en la didactica disciplinar; y un docente
con formacidn especifica en Pedagogia y Didactica.

A los fines de garantizar un trabajo tutorial y de acompafiamiento a los estudiantes, se recomienda
que al superar los 10 (diez) estudiantes, se duplique el equipo.

Bibliografia recomendada para el Campo de Formacion

Alliaud, Andrea. (2010) La formacion en y para la préactica profesional — Conferencia
Documento INFD.

Ardoino, J. (1997). Pensar la educacién desde una mirada epistemolégica. Serie Los
documentos N° 13. Fac.Filosofia y Letras UBA- Novedades educativas. Buenos Aires.

Cols, E. — La formacién docente inicial como trayectoria — Documento del Instituto Nacional
de Formacion Docente.

Davini, M. C. (1997).La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Buenos Aires.
Paidos.

Diaz Barriga, A. (1994). Docente y Programa. Lo institucional y lo didactico. Buenos Aires.
Paidos.

Diaz Barriga, F. (2003). Cognicion situada y estrategia para el aprendizaje significativo.
Revista Electronica de Investigacién Educativa.

Diker, G. y Terigi, F. (2003) La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Paidos.
Buenos Aires.
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bésica. Documento INFD. —
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Panizza, G. Fernandez. “El andlisis de la practica docente: del dicho al hecho” -
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Régimen de Correlatividades

PARA CURSAR

DEBE TENER REGULAR

DEBE TENER APROBADA

Didactica General

Pedagogia

Sociologia de la Educacion

Historia y Politica de la Educacion

Argentina

Filosofia de la Educacion

Sociologia de la Educacion

Sujetos del Aprendizaje

Psicologia Educacional

Investigacion Educativa

Epistemologia de las Ciencias
Sociales

Historia de Europa y Asia

Historia Antigua

Historia Americana |

Introduccion a la Historia

Historia del Arte

Introduccion a la Historia

Historia Argentina |

Introduccion a la Historia

Didactica de la Historia |

Didactica General
Pedagogia
Introduccion a la Historia

Epistemologia de las Ciencias
Sociales

Sociedad y Espacios
Geogréficos

Introduccion a la Historia

Historia de la Teorfa Social,
Politica y Econémica

Historia de Europa y Asia

Historia Americana |

Introduccion a la Historia

Historia Contemporanea |

Historia de Europa y Asia

Historia Americana |

Historia Americana Il

Historia Americana |

Historia Argentina Il

Historia Argentina |

Historia Americana |

Didactica de la Historia Il

Didactica de la Historia |

Educaciony TIC

Didactica General

Epistemologia de las
Ciencias Sociales

Historia Contemporanea Il

Historia Contemporanea |

Historia Americana

Historia de Europa y Asia

Historia Americana |

Investigacion Historica Regional

Investigacion Educativa

Historia Argentina Il

Epistemologia de las
Ciencias Sociales

Historia Argentina |

Historia Argentina Il

Historia Argentina Il

Historia Argentina |
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Historia Americana Il

Historia Americana |

Geopolitica

Sociedad y Espacios Geograficos

Historia Contemporanea |

Introduccién a la Historia

Practica Profesional Docente |l

Pedagogia
Didactica General

Psicologia Educacional

Practica Profesional Docente
I

Practica Profesional Docente Il

Todas las unidades curriculares
del Campo de la Formacion
Especifica de 2° afio

Educacion Sexual Integral

Practica Profesional Docente
1]

Todas las unidades
curriculares de 1° afio

Practica Profesional Docente IV y
Residencia

Todas las unidades curriculares
del Campo de la Formacion
Especifica de 3° afio

Practica Profesional Docente
1]

Sujetos del Aprendizaje

Educacién Sexual Integral
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